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АНОТАЦІЯ 

Гриценко А. П. Теоретичні і методичні засади формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. – 

Кваліфікаційна наукова праця на правах рукопису. 

Дисертація на здобуття наукового ступеня доктора педагогічних наук за 

спеціальностю 13.00.04 – теорія і методика професійнох освіти. – Національний 

педагогічний університет імені М. П. Драгоманова МОН України, Київ, 2021. 

У дисертації здійснено теоретичне узагальнення і запропоновано 

розв’язання наукової проблеми цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів у процесі фахової підготовки. Науково 

обґрунтовано теоретичні й методичні засади та експериментально перевірено 

результативність педагогічної системи і розробленого навчально-методичного 

забезпечення цілеспрямованого формування професійної компетентності 

майбутніх учителів у процесі фахової підготовки. 

Науково обґрунтовану концепцію цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії спрямовано на 

досягнення мети і завдань компетентнісно орієнтованої фахової підготовки 

майбутніх учителів історії в єдності чотирьох взаємопов’язаних концептів: 

методологічного, теоретичного, технологічного та практичного. 

Визначено основні концептуальні напрями системного формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки завдяки поєднанню різних підходів загальнонаукової й конкретно-

наукової методологій: стандартизації сучасної педагогічної освіти; технологізації 

фахової підготовки майбутніх учителів історії; інформатизації освітнього 

процесу в закладах вищої освіти, створення інформаційно-освітнього 

середовища; науково-дослідної діяльності майбутніх учителів історії; 

педагогічної інтеграції (загальнонаукового, міждисциплінарного та 

внутрішньодисциплінарного напрямів); практико-орієнтованої підготовки 

здобувачів вищої освіти.   
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Наукова новизна одержаних результатів полягає в тому, що вперше 

науково обґрунтовано авторську концепцію цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії в процесі фахової 

підготовки в педагогічних закладах вищої освіти, що розроблена як теоретико-

методологічна основа компетентнісно орієнтованої підготовки здобувачів 

педагогічної освіти і спрямовує модернізацію освітнього процесу ЗВО за такими 

напрямами: технологізація фахової підготовки майбутніх учителів історії; 

створення ІОС у педагогічних ЗВО; практичне спрямування фахової підготовки 

майбутніх учителів історії, їхня науково-дослідна робота; педагогічна інтеграція 

(загальнонауковий, міждисциплінарний, внутрішньодисциплінарний напрями); 

стандартизація педагогічної освіти. 

Розроблено й науково обґрунтовано педагогічну систему цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки та спроєктовано її структурну модель, яка ієрархічно поєднує 

оновлені інструментами ІТ-технологій складники освітнього процесу (мета; 

зміст; методи; форми; технології навчання тощо), використовує можливості ІОС 

щодо досягнення завдань компетентнісно орієнтованого навчання засобами 

інноваційних педагогічних технологій. 

Визначено й обґрунтовано педагогічні умови формування професійної 

компетентності здобувачів педагогічної освіти як обставини, що зумовлюють 

цілеспрямоване досягнення освітніх результатів, задекларованих в освітньо-

професійних програмах підготовки фахівців спеціальності 014. 03 Середня освіта 

(Історія) на першому рівні вищої освіти, зокрема: цілеспрямоване застосування 

інноваційних педагогічних технологій у процесі фахової підготовки майбутніх 

учителів історії; спрямованість освітнього процесу на опанування майбутніми 

вчителями історії методології педагогічної творчості; проєктування та створення 

ІОС у педагогічних ЗВО; поєднання традиційних та інноваційних форм фахової 

підготовки майбутніх учителів історії. 

Розроблено структурну модель педагогічної системи, що структурно і 

функціонально відображає процес цілеспрямованого формування професійної 
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компетентності майбутніх учителів історії в послідовності трьох етапів 

(діагностичного, змістово-практичного, аналітико-підсумкового) і складається з 

чотирьох взаємопов’язаних блоків: методологічно-цільового (містить мету, 

завдання, методологічні підходи, педагогічні принципи), суб’єктного (описує 

характер педагогічної взаємодії учасників освітнього процесу); змістово-

технологічного (визначає напрями, фактори, педагогічні умови, зміст, методи, 

форми, засоби навчання, педагогічні технології) та діагностувально-

коригувального (охоплює критерії, показники та рівні сформованості 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки). 

Експериментально перевірено результативність запропонованої 

педагогічної системи та науково-методичного забезпечення цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки  на основі особистісно орієнтованого, суб’єкт-субʼєктного, 

гуманістичного, компетентнісного, системного, діяльнісно-розвивального, 

середовищного, аксіологічного, акмеологічного, інтеграційного підходів, а також 

принципів інформатизації (комп’ютеризації) навчання; професійної 

спрямованості навчання; професійної мобільності; модульності навчання; 

фундаментальності освіти; наочності; активізації предметно-історичної 

діяльності; цілеспрямованої педагогічної взаємодії; оптимального вибору засобів 

навчання; педагогічної інтеграції. 

Удосконалено сутність поняття «професійна компетентність майбутніх 

учителів історії», під яким розуміємо здатність особистості, що забезпечує 

кваліфіковане виконання педагогічної діяльності за рахунок збалансованого 

поєднання комплексу історичних, дидактико-методичних, психологічних та 

інших знань, умінь викладання історії та суміжних дисциплін у ЗЗСО різних 

типів, навичок аналізу історичних явищ і подій, вирішення проблем у галузі 

історії, здатностей життєво й фахово реалізувати себе на основі ціннісно-

світоглядних надбань людства, необхідних професійних якостей, та зумовлює 

достатні рівні вихованості й навченості учнів; методику проєктування змісту 
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компетентнісно орієнтованої фахової підготовки майбутніх учителів історії, що 

ієрархічно поєднує сім рівнів добору і структурування історичних відомостей 

(стандарт вищої освіти – освітньо-професійна програма – навчальний план – 

навчальна програма дисципліни – тематичний план навчального модуля – план 

навчального заняття – індивідуальне навчальне завдання) на основі вимог 

загальнопедагогічних та специфічних принципів (історизму, інформаційності, 

інтегрованості, послідовності, доцільності). 

Конкретизовано структуру феномену професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки як конструкт 

діалектично взаємопов’язаних інваріантного (природні передумови до 

педагогічної діяльності з дітьми та співпраці з колегами, певні природжені 

анатомо-фізіологічні й психологічні риси, здатність до творчості та 

упровадження інновацій) і формувального (інформаційно-когнітивний, 

операційно-діяльнісний, мотиваційно-ціннісний, креативно-проєктний та оцінно-

рефлексивний) складників; рівнів їх сформованості (початковий, середній, 

достатній, високий). 

Подальшого розвитку набули діагностичний інструментарій визначення 

рівнів сформованості компонентів професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки на основі інтегрального 

експертного оцінювання з урахуванням вагомості показників інформаційно-

когнітивного, діяльнісного, креативно-проєктного, оцінно-рефлексивного та 

мотиваційно-ціннісного критеріїв. 

Практичне значення результатів дослідження полягає в удосконаленні 

освітньої програми підготовки фахівців спеціальності 014. 03 Середня освіта 

(Історія) на першому рівні вищої освіти щодо формулювання програмних 

результатів навчання; розробленні та впровадженні в освітню практику 

навчально-методичного забезпечення дисципліни «Мультимедійні технології в 

історичній освіті», електронних освітніх ресурсів (електронний підручник з 

історії України «Глухівський період в історії Гетьманщини», електронний 

навчальний посібник «Видатні особистості в історії України», віртуальний музей 
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«Мультимедійна стрічка подій в історії української державності»); упровадженні 

в освітню практику педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки та відповідного науково-методичного забезпечення: різнорівневих 

проблемних і творчих завдань, мультимедійних творчих проєктів, завдань із 

візуалізації історичного матеріалу, що використовувалися автором під час 

тривалого педагогічного експерименту, а згодом увійшли до таких видань для 

викладачів та студентів, як «Усі уроки до курсу «Історія України». 10 клас. 

Стандартний та академічний рівні», «Усі уроки до курсу «Всесвітня історія». 10 

клас. Стандартний та академічний рівні», «Всесвітня історія. Історія України 

(інтегрований курс). 6 клас», «Пропедевтичний курс «Вступ до історії». 5 клас», 

«Історія України. 8 клас. Компетентнісно орієнтовані завдання», «Історія 

України. 9 клас. Компетентнісно орієнтовані завдання» тощо. 

Основні положення, результати й висновки проведеного дослідження 

можуть бути використані викладачами закладів вищої освіти, учителями-

практиками, науковцями для подальшого обґрунтування теоретичних і 

методичних засад формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки, розроблення підручників, навчальних 

посібників, у системі післядипломної педагогічної освіти педагогічних і науково-

педагогічних працівників та в самоосвітній діяльності фахівців і майбутніх 

учителів історії. 

Ключові слова: професійна компетентність, історія, майбутні вчителі 

історії, фахова підготовка, компетентнісно орієнтована підготовка, концепція, 

модель, фактори, педагогічні умови, ІТ-технології, педагогічна система, 

педагогічні заклади вищої освіти, інформаційно-освітнє середовище. 
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АBSTRACT 

Hrytsenko A. P. Theoretical and methodical grounds of forming professional 

competence of intending History teachers in the process of professional training. – 

Qualification research work on the rights of the manuscript. 

The dissertation on obtaining the scientific degree of the Doctor of pedagogical 

sciences in specialty 13.00.04 – Theory and Methodics of professional training. 

M. P. Drahomanov National Pedagogical University, Kyiv, 2021. 

The dissertation research provides the theoretical generalization and offers the 

solution to the scientific problem of purposeful forming the professional competence of 

intending History teachers in the process of their professional training manifesting 

itself in the scientific substantiation of the theoretical and methodological grounds and 

experimental verification of the effectiveness of the pedagogical system and  the 

developed methodical support of the purposeful forming the professional competence 

of intending teachers in the process of their professional training. 

In the developed scientifically substantiated concept of purposeful forming the 

professional competence of intending History teachers the scientific research was 

aimed at achieving the goals and objectives of the competence-oriented professional 

training of intending History teachers in the unity of the four interrelated concepts: 

methodological, theoretical, technological and practical. 

The main conceptual directions of systematic forming the  professional 

competence of intending History teachers in the process of their professional training 

were determined due to the combination of different approaches of general scientific 

and concrete-scientific methodology: standardization of modern pedagogical 

education; technologicalization of professional training of intending History teachers; 

informatization of the educational process in higher education institutions, creating 

information and educational environment; research activities of intending History 

teachers; pedagogical integration (general scientific, interdisciplinary and intra-

disciplinary directions); practice-oriented training of applicants for higher education. 

The scientific novelty of the obtained results consists in the fact that for the first 

time the author's concept of purposeful forming the professional competence of 
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intending History teachers in the process of professional training in the pedagogical 

institutions of higher education in the following areas: technologicalization of 

professional training of intending History teachers; creating the information and 

education environment  in pedagogical higher institutions; practical direction of 

professional training of intending History teachers, their research work; pedagogical 

integration (general scientific direction, interdisciplinary direction, intradisciplinary 

direction); standardization of pedagogical education was scientifically substantiated. 

The pedagogical system of purposeful forming the professional competence of 

intending History teachers in the process of their professional training was developed 

and scientifically substantiated and its structural model was designed, which 

hierarchically combines the updated with the IT tools components of the educational 

process (purpose; content; methods; forms; teaching technologies, etc.) and usesthe 

possibilities of the existing information and education environment to achieve the 

objectives of competence-based education through innovative pedagogical 

technologies. 

The pedagogical conditions of forming the professional competence of 

applicants of pedagogical education as the circumstances determining purposeful 

achieving the educational results declared in educational and professional programmes 

of training professionals of specialty 014. 03 Secondary education (History) at the first 

level of higher education, in particular: purposeful applying new technologies in the 

process of professional training of intending History teachers; the focus of the 

educational process on the acquiring  the methodology of the pedagogical creativity by 

intending History teachers; projecting and designing the information educational 

environment in pedagogical higher educational institutions; combining traditional and 

innovative forms of professional training of intending History teachers were defined 

and grounded. 

The model of the pedagogical system was developed that structurally and 

functionally reflects the process of purposeful forming the professional competence of 

intending History teachers in the sequence of three stages (diagnostic, content-

practical, analytical-summarizing) and consists of four interrelated blocks: 



9 
 

methodological-target (includesthe aim, tasks, methodological approaches, pedagogical 

principles); subjective (describes the nature of the pedagogical interaction of 

participants in the educational process); content-technological (determines the 

directions, factors, pedagogical conditions, content, methods, forms, teaching aids, 

pedagogical technologies); and diagnosing-correcting (covers the criteria, indicators 

and levels of the professional competence of intending History teachers in the process 

of professional training). 

The effectiveness of the proposed pedagogical system and scientific and 

methodological support for the purposeful forming the professional competence of 

intending History teachers in the process of their professional training on the basis of 

personality-oriented, subject-subjective, humanistic, competence, systemic, activity-

developing; environmental; axiological; acmeological; integration approaches, as well 

as the principles of informatization (computerization) of education,  professional 

orientation of education; professional mobility; module learning; fundamentality of 

education; clarity; intensification of subject-historical activity; purposeful pedagogical 

interaction; optimal choice of teaching aids; pedagogical integration was 

experimentally proved. 

The essence of the concept “professional competence of intending History 

teachers”  understood as the person’s ability to provide the professional pedagogical 

activity by means of the balanced combining the complex of the historical, didactic and 

methodical, psychological and other knowledge and skills in teaching History and the 

connected subjects at different types of comprehensive secondary education 

institutions, skills of analyzing historical phenomena and events, solving problems in 

the field of history, the ability to realize themselves in life and professionally on the 

basis of values and worldviews of mankind, the necessary professional qualities and 

determines sufficient levels of students’ education and training  has been improved; 

Methodics  of designing the content of the competence-oriented professional training 

of intending History teachers, which hierarchically combines seven levels of selecting 

and structuring historical information (higher education standard – educational-

professional programme – curriculum – curriculum of the discipline – thematic  
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module curriculum – lesson plan – individual educational task) based on the 

requirements of general pedagogical and specific principles (historicism; information 

fullness; integration; consistency; expediency). 

The structure of the phenomenon of the professional competence of intending 

History teachers in the process of their professional training as a construct of 

dialectically interconnected invariant constituent (natural preconditions for the 

pedagogical activity with children and cooperation with colleagues, certain innate 

anatomical-physiological and psychological traits, ability to create and introduce 

innovations) and forming constituent (information-cognitive, operational-activity, 

motivational-values, creative-project and evaluation-reflexive) as well as levels of their 

formation (initial, average, sufficient, high) was detailed. 

The further development of diagnostic tools to determine the levels of formation 

of professional competence components of intending History teachers in the process of 

their professional training based on integrated expert assessment, taking into account 

the importance of information-cognitive, activity, creative-project, evaluation-

reflective and motivational-values criteria was suggested. 

The practical significance of the research results consists in improving the 

educational programme of training professionals in specialty 014. 03 Secondary 

education (History) at the first level of higher education in terms of formulating the 

programme learning outcomes; developing and implementing into the educational 

practice the educational and methodological support of the discipline “Multimedia 

technologies in the historical education”, digital educational resources (electronic 

textbook on the history of Ukraine “Hlukhiv period in the history of the Hetmanate”, 

digital textbook “Outstanding personalities in the history of Ukraine”, virtual museum 

“Multimedia sequence of events in the history of the Ukrainian statehood”); 

introducing the scientific and methodical support into the educational practice of the 

pedagogical system of purposeful forming the professional competence of intending 

History teachers in the process of their professional training: multilevel problem and 

creative tasks, multimedia creative projects, tasks on visualization of the historical 

material used by the author during the long-term pedagogical experiment, later 
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included into such publications for teachers and students as “All the lessons for the 

course ‘History of Ukraine’. Grade 10. Standard and academic levels”, “All the lessons 

for the course ‘World History’. Grade 10. Standard and academic levels”, “World 

History. History of Ukraine (integrated course). Grade 6”, “Propaedeutic course 

“Introduction to History”. Grade 5”, “History of Ukraine. Grade 8. Competence-

oriented tasks”, “History of Ukraine. Grade 9. Competence-oriented tasks” etc. 

The main provisions, results and conclusions of the conducted dissertation 

research can be used by teachers of higher education institutions, school teachers and  

scientists to further substantiate the theoretical and methodological grounding the 

professional competence of intending History teachers in the process of their 

professional training, textbooks, manuals, postgraduate pedagogical system of 

educating pedagogical and scientific-pedagogical workers and in self-educational 

activity of specialists and intending History teachers. 

Кey words: professional competence, History, intending History teachers, 

professional training, competence-oriented training, concept, model, factors, 

pedagogical conditions, IT technologies, pedagogical system, pedagogical institutions 

of higher education, information-educational environment. 
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НРК – Національна рамка квалфікацій 

НТП – науково-технічний прогрес 

НТР – науково-технічна революція 

НУШ – Нова українська школа  

ОП – освітній процес  

ОС – освітнє середовище 

ПЕ – педаггічний ескперимент  

ПК – професійна компетентність  

ППЗ – програмний педагогічний засіб  

СЛС – структурно-логічна схема 
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ВСТУП 

Обґрунтування вибору теми дослідження. Глобальні соціально-

економічні виклики, сучасні євроінтеграційні процеси, динамічні трансформації 

українського суспільства переконують, що реформування вищої освіти, зокрема 

педагогічної, є вкрай важливою проблемою. Серед дієвих чинників її вирішення 

домінує якість підготовки педагогічних кадрів, оскільки розбіжність між 

освітніми цілями та реальними результатами очевидна. Постає нагальна потреба 

реформування всієї системи вищої педагогічної освіти та, зокрема, підготовки 

вчителів історії. Учитель історії, як носій сучасних змін і трансформацій у 

суспільстві, має через історичне знання цілеспрямовано формувати 

особистостей, здатних правильно оцінювати сучасні політичні й соціальні 

процеси з урахуванням національних та глобальних вимірів, критично 

аналізувати історичні факти, цінувати та поважати думки інших, усвідомлювати 

себе громадянами України. Очевидним стає запит на його професіоналізм, 

спроможність забезпечити творче опанування учнями історичного досвіду та 

готовність до інноваційної педагогічної діяльності. Саме це обумовлює 

необхідність істотної модернізації фахової підготовки вчителів історії на засадах 

ідей компетентнісної концепції та надання цьому процесу системного 

спрямування. 

Оновлення концептуальних засад підготовки фахівців на основі ідей 

компетентнісного підходу в закладах вищої освіти, зокрема педагогічної, 

задекларовано в законах України «Про освіту» (2017), «Про вищу освіту» (2014), 

Національній стратегії розвитку освіти в Україні на період до 2021 року (2013), 

Концепції розвитку освіти України на період 2015–2025 років, галузевій 

Концепції розвитку неперервної педагогічної освіти» (2013), у матеріалах 

Брюггського Комюніке про зміцнення європейського співробітництва у сфері 

професійної освіти і навчання на період 2012–2020 рр. (2010), документі 

«Спільні Європейські принципи щодо вчительських компетентностей і 

кваліфікацій» (2005), Рекомендаціях Європейської Ради і представників урядів 
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країн-членів «Про поліпшення якості педагогічної освіти» (2007). Потреба 

оновлення теоретичних і методичних засад підготовки вчителів історії також 

зумовлена вимогами стандартизації вищої педагогічної освіти, що передбачає 

досягнення необхідної якості підготовки фахівців засобами компетентнісно 

орієнтованих освітніх програм. 

Утім досягнення бажаного рівня фахової підготовки майбутніх учителів 

історії гальмується надто повільним переходом педагогічних університетів до 

моделі компетентнісно орієнтованої освіти, обмеженим застосуванням в 

освітньому процесі інноваційних педагогічних технологій, недостатньо 

активною модернізацією складників усталеної системи підготовки здобувачів 

освіти. 

Зауважимо, що у вітчизняному законодавстві та практиці фахової 

підготовки майбутніх учителів історії склалася система суміжної термінології. 

Тому вважаємо коректним використовувати терміни «заклад вищої освіти», 

«університет», «багатогалузевий (класичний) університет», «галузевий 

(профільний) заклад вищої освіти», «гуманітарний заклад вищої освіти», 

«педагогічний університет» як синонімічні. 

Численні результати дослідження наукових аспектів теорії і методики 

педагогічної освіти є необхідним теоретико-методологічним базисом вирішення 

проблеми формування професійної компетентності майбутніх учителів історії в 

процесі фахової підготовки. У наукових джерелах висвітлено тенденції 

модернізації вищої освіти України (В. Андрущенко, І. Зязюн, В. Кремень); 

філософсько-педагогічні аспекти підготовки сучасних фахівців (В.  Андрущенко, 

С. Гончаренко, А. Гуржій, І. Зязюн, В. Кремень, В. Курило, В. Луговий, 

Н. Ничкало, В. Радкевич, С. Сисоєва); положення щодо проєктування і 

моделювання педагогічних систем (В. Беспалько, В. Биков, О. Дубасенюк, 

М. Лазарєв, Є. Лодатко); загальні положення компетентнісного підходу до 

професійної освіти (В.  Бадер, Л. Бірюк, А. Грітченко, Е. Зеєр, І. Зимня, 

Л. Іщенко, О.Кошук, В. Курок, П. Лузан, Г. Луценко, О. Овчарук, О. Пометун, 

С. Рудишин, В. Ягупов та ін.); різні аспекти застосування інноваційних 
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педагогічних технологій в освітньому процесі (Т.  Бодненко, А. Булда, 

І. Войтович, О. Глазунова, М. Жалдак, Ю. Жук, В. Ковальчук, О. Кучай, 

М. Малежик, Ю. Машбиць, В. Маєр, Н. Морзе, В. Сергієнко, О. Спірін, П. Фейхі, 

С. Яшанов); професійну підготовку майбутніх учителів (В. Бех, В. Бондар, 

А. Булда, Є. Голобородько, Н. Дем’яненко, О. Дубасенюк, А. Кузьмінський, 

Г. Михайловська, Л. Мацько, О. Падалка, М. Пентилюк, О. Пєхота, О. Савченко, 

З. Слєпкань, О. Семеног, Л. Струганець, Н. Ткаченко); професійну підготовку 

майбутніх учителів історії (К. Баханов, В. Власов, О. Пометун, В. Прокопчук, 

А. Старєва, Г. Фрейман та ін.). 

Аналіз наукових досліджень свідчить про обґрунтованість їх теоретико-

методологічних основ. Учені демонструють єдність думок у тому, що 

компетентнісний підхід має бути домінантною методологією підготовки 

фахівців, зокрема вчителів, стратегією і тактикою розвитку особистості 

здобувача вищої педагогічної освіти. Проте проблема формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки не стала 

предметом спеціального дослідження: не виявлено цілісного методико-

технологічного інструментарію щодо системного формування цієї інтегративної 

здатності особистості; не визначено підходи, принципи, педагогічні умови, 

етапи, напрями і, як наслідок, не створено концепції, не обґрунтовано систему 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки. 

Аналіз тенденцій розвитку вищої освіти, студіювання наукових праць 

сучасних учених, власне бачення напрямів вирішення проблеми вможливили 

визначення низки суперечностей, подолання яких сприятиме компетентнісно 

орієнтованій підготовці майбутніх учителів історії, між: 

− зрослими потребами суспільства у висококваліфікованих, 

конкурентоспроможних учителях історії, здатних успішно самореалізовуватися в 

динамічних умовах цифрового соціально-професійного середовища, та 

недостатнім рівнем сформованості професійної компетентності випускників 



30 
 

педагогічних університетів, недостатніми можливостями  усталеної роками 

консервативної педагогічної системи забезпечити таку підготовку; 

− вимогами Національної рамки кваліфікацій, Закону України «Про вищу 

освіту», професійного стандарту за професіями «Вчитель початкових класів 

закладу загальної середньої освіти», «Вчитель закладу загальної середньої 

освіти», «Вчитель з початкової освіти (з дипломом молодшого спеціаліста)» до 

основних педагогічних функцій та базових компетентностей педагогічного 

працівника та недостатньою розробленістю теоретичних і методичних основ 

фахової підготовки майбутніх учителів історії на засадах ідей компетентнісної 

парадигми; 

− новітніми завданнями педагогічних університетів щодо підготовки 

висококваліфікованих, творчих майбутніх учителів історії, особистостей із 

високим інтелектуальним потенціалом та недостатньою готовністю науково-

педагогічних працівників до застосування ефективних компетентнісно 

орієнтованих освітніх технологій в історичній освіті; 

− необхідністю переорієнтування освітнього процесу педагогічного 

університету відповідно до засад компетентнісного підходу та недостатнім 

навчально-методичним забезпеченням змісту і процесу компетентнісно 

орієнтованої підготовки майбутніх учителів історії. 

Соціальне значення й актуальність компетентнісно орієнтованої фахової 

підготовки майбутніх учителів історії в педагогічних закладах вищої освіти, 

виявлені суперечності, недостатній рівень теоретичної вивченості та практичної 

розробленості зазначеної проблеми зумовили вибір теми дослідження 

«Теоретичні і методичні засади формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки». 

Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. 

Дослідження виконано відповідно до зведеного плану науково-дослідної роботи 

сфери освіти, науки та інноватики «Модернізація системи підвищення 

кваліфікації вчителів на засадах концепції «Нова українська школа»» 

(Державний реєстраційний № 0119U002585). 
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Тему дисертації затверджено на засіданні вченої ради Національного 

педагогічного університету імені М. П. Драгоманова (протокол № 4 від 

27. 12. 2018 р.) та узгоджено в бюро Міжвідомчої ради з координації досліджень 

у галузі освіти, педагогіки і психології (протокол № 2 від 31. 03. 2020 р.). 

Мета дослідження: визначити концептуальні ідеї, з’ясувати підходи, 

обґрунтувати принципи та педагогічні умови і з опертям на цей теоретичний 

базис розробити систему цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки та 

експериментально перевірити її ефективність. 

Відповідно до мети дослідження сформульовано такі завдання:  

1. З’ясувати стан розробленості проблеми цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки в педагогічних закладах вищої освіти; визначити зміст 

поняття «професійна компетентність майбутніх учителів історії» та 

конкретизувати структуру феномену. 

2. Науково обґрунтувати авторську концепцію цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки в педагогічних закладах вищої освіти. 

3. Схарактеризувати принципи, визначити фактори та обґрунтувати 

педагогічні умови цілеспрямованого формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

4. Розробити й науково обґрунтувати педагогічну систему 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки та спроєктувати її структурну модель. 

5. Конкретизувати критерії, показники та рівні сформованості 

професійної компетентності здобувачів освіти. 

6. Визначити комплекс цілей та обґрунтувати методику проєктування 

змісту компетентнісно орієнтованої фахової підготовки майбутніх учителів 

історії. 
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7. Визначити та обґрунтувати методи, форми та технології 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії в умовах інформаційно-освітнього середовища педагогічного 

університету. 

8. Експериментально перевірити ефективність запропонованої 

педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної компетентності 

здобувачів освіти в процесі фахової підготовки. 

9. Здійснити прогностичне обґрунтування перспектив фахової 

підготовки майбутніх учителів історії в педагогічних закладах вищої освіти. 

Об’єкт дослідження – фахова підготовка майбутніх учителів історії в 

педагогічних закладах вищої освіти.  

Предмет дослідження – педагогічна система цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки в педагогічних закладах вищої освіти. 

Концепція дослідження. Провідна ідея дослідження ґрунтується на 

розробленні та впровадженні в процес фахової підготовки майбутніх учителів 

історії такої особистісно орієнтованої педагогічної системи, яка б забезпечувала 

цілеспрямоване, продуктивне формування професійної компетентності 

здобувачів педагогічної освіти в спроєктованому інформаційно-освітньому 

середовищі (далі – ІОС) закладу вищої освіти (далі – ЗВО) за рахунок 

модернізації компонентів освітнього процесу (цілей, змісту, методів, засобів, 

форм, технологій навчання) із використанням інструментів сучасних ІТ-

технологій та спрямовувала зусилля субʼєктів педагогічної взаємодії на 

досягнення завдань компетентнісно орієнтованого навчання. 

За результатами аналізу досліджень учених та власного теоретичного 

пошуку професійну компетентність майбутніх учителів історії визначено як 

інтегративну здатність особистості, що забезпечує кваліфіковане виконання нею 

педагогічної діяльності за рахунок збалансованого поєднання комплексу 

історичних, дидактико-методичних, психологічних та інших знань, умінь 

викладання історії та суміжних дисциплін у закладах загальної середньої освіти 
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(далі – ЗЗСО) різних типів, навичок аналізу історичних явищ і подій, вирішення 

проблем у галузі історії, здатностей життєво й фахово реалізувати себе на основі 

ціннісно-світоглядних надбань людства, необхідних професійних якостей 

(творчого ставлення до освітньої діяльності, інтересу до інновацій в освітньому 

процесі, аналітичного розуму, оригінальності мислення, зацікавленості минулим 

людства, наполегливості й цілеспрямованості, відповідальності) та зумовлює 

достатні рівні вихованості та навченості учнів. 

Концепція спрямовує науковий пошук на досягнення мети і завдань 

компетентнісно орієнтованої фахової підготовки майбутніх учителів історії в 

єдності чотирьох взаємопов’язаних концептів: методологічного, теоретичного, 

технологічного та практичного. 

Методологічний концепт визначає основні концептуальні напрями 

системного формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки завдяки поєднанню різних підходів загальнонаукової 

й конкретно-наукової методологій: стандартизації сучасної педагогічної освіти; 

технологізації фахової підготовки майбутніх учителів історії; інформатизації 

освітнього процесу ЗВО, створення ІОС; науково-дослідної діяльності майбутніх 

учителів історії; педагогічної інтеграції (загальнонаукового, міждисциплінарного 

та внутрішньодисциплінарного напрямів); практико-орієнтованої підготовки 

здобувачів вищої освіти. Реалізація педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності здобувачів освіти в процесі фахової 

підготовки відбувається із застосуванням взаємопов’язаних методологічних 

підходів: особистісно орієнтованого; суб’єкт-субʼєктного, гуманістичного; 

компетентнісного; системного; діяльнісно-розвивального; середовищного; 

аксіологічного; акмеологічного; інтеграційного тощо. Єдність цих підходів 

визначає методологію дослідження, спрямованого на перебудову освітнього 

процесу з огляду на такі його характеристики: компетентнісну спрямованість 

змісту педагогічної освіти; педагогічно доцільне застосування комплексу засобів 

навчання; вибір його методів і форм, адекватних моделі сучасного вчителя 

історії як особистості з подальшою його самореалізацією в професійній 
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діяльності за допомогою саморефлексії, самоосвіти та саморозвитку; 

цілеспрямований розвиток професійних якостей майбутніх учителів історії з 

використанням ІТ-технологій; використання системи методів контролю 

результатів компетентнісно орієнтованої фахової підготовки майбутніх учителів 

історії. 

Теоретичний концепт спирається на комплекс психолого-педагогічних 

ідей, концепцій, основних понять, що ґрунтуються на: розумінні сутності й 

структури професійної компетентності; філософських позиціях теорії пізнання; 

загальнонаукових положеннях системного підходу; педагогічних законах 

(соціальної зумовленості цілей, змісту, форм і методів навчання; взаємозв’язку 

навчання, виховання та розвитку особистості; цілісності та єдності освітнього 

процесу; положеннях психологічних теорій творчої діяльності; провідної ролі 

знань; зумовленості результатів фахової підготовки характером діяльності й 

спілкування майбутніх учителів історії), закономірностях (ефективність 

освітнього процесу визначається гармонією і збалансованістю цілей різних його 

рівнів; ефективність фахової підготовки обумовлена способами структурування 

змісту освіти); розвитку креативних, когнітивних, організаційно-діяльнісних 

особистісних якостей; педагогічних принципах: інформатизації 

(комп’ютеризації) навчання, його професійної спрямованості, професійної 

мобільності, модульності, фундаментальності освіти, наочності, активізації 

предметно-історичної діяльності, цілеспрямованої педагогічної взаємодії, 

оптимального вибору засобів навчання, педагогічної інтеграції. Вказані 

принципи спрямовані на реалізацію концептуальних ідей цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії в процесі 

фахової підготовки в умовах ІОС – спроєктованої підсистеми освітнього 

процесу, що структурно охоплює такі складники: змістовий (інформаційні, 

навчальні, методичні ресурси), технологічний (інструменти, засоби ІТ-діяльності 

й комунікацій) та організаційний (організаційні підрозділи). 

Технологічний концепт передбачає впровадження в процес фахової 

підготовки майбутніх учителів історії педагогічної системи цілеспрямованого 
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формування професійної компетентності майбутніх учителів (зміст, форми, 

методи, засоби навчання; діяльність учасників освітнього процесу; контроль 

освітніх результатів тощо), що структурно і функціонально забезпечує поетапну 

реалізацію цілей та завдань компетентнісно орієнтованої фахової підготовки 

вчителів історії засобами інноваційних педагогічних технологій (технологія 

навчального проєктування, кейс-технології, ІТ-технології, імітаційно-ігрове 

навчання, проблемно-розвивальне навчання, тренінги тощо). 

Практичний концепт зумовлює розроблення навчально-методичного 

забезпечення цілеспрямованого формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки, експериментальну 

перевірку ефективності педагогічної системи та укладання відповідних 

матеріалів – підручників, навчальних і методичних посібників, проєктування 

електронних освітніх ресурсів (електронні підручники, мультимедійні 

презентації, електронні історичні атласи, електронні енциклопедії, галереї, 

електронні історичні ігри, тестові програми контролю історичних знань і вмінь із 

використанням засобів мультимедіа) тощо. 

На різних етапах наукового дослідження для вирішення поставлених 

завдань використано такі методи: 

– теоретичні: аналіз філософської, психолого-педагогічної, 

методичної літератури, дисертаційних праць, монографій, статей і матеріалів 

науково-практичних та науково-методичних конференцій ‒ з метою з’ясування 

стану розробленості проблеми формування професійної компетентності та 

фахової підготовки майбутніх учителів історії; навчально-методичної та 

інструктивно-нормативної документації – з метою визначення поняттєво-

категоріального апарату; системний аналіз ‒ для визначення компонентів 

педагогічної системи та обґрунтування педагогічних умов; моделювання – для 

проєктування структурної моделі педагогічної системи; синтез – для 

обґрунтування методологічних основ дослідження, розроблення критеріїв, 

показників та рівнів сформованості феномену; систематизація та узагальнення – 

для формулювання висновків, педагогічного прогнозування; 
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– емпіричні: спостереження, бесіди, опитування, анкетування, 

тестування; метод експертного оцінювання, педагогічне спостереження, бесіди з 

викладачами та майбутніми вчителями – для визначення напрямів, факторів, 

умов цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії та рівнів сформованості досліджуваної особистісної здатності у 

здобувачів педагогічної освіти; педагогічний експеримент (констатувальний та 

формувальний) – з метою вивчення процесу формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії, конкретизації методики її 

цілеспрямованого формування та перевірки ефективності розробленої 

педагогічної системи;  

– математичної статистики – кореляційний аналіз для встановлення 

валідності та надійності діагностичного інструментарію; непараметричні методи 

для порівняння розподілів  контрольних та експериментальних груп за рівнями 

сформованості професійної компетентності (критерій χ2 Пірсона).  

Наукова новизна одержаних результатів полягає в тому, що вперше: 

− науково обґрунтовано авторську концепцію цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки в педагогічних закладах вищої освіти, що позиціонується як 

теоретико-методологічна основа компетентнісно орієнтованої підготовки 

здобувачів педагогічної освіти і спрямовує модернізацію освітнього процесу ЗВО 

за такими напрямами: технологізація фахової підготовки майбутніх учителів 

історії; створення ІОС у педагогічних ЗВО; практичне спрямування фахової 

підготовки майбутніх учителів історії, їх науково-дослідна робота; педагогічна 

інтеграція (загальнонауковий, міждисциплінарний, внутрішньодисциплінарний 

напрями); стандартизація педагогічної освіти; 

− розроблено й науково обґрунтовано педагогічну систему 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки, яка, ієрархічно поєднуючи оновлені 

інструментами ІТ-технологій складники освітнього процесу (мета, зміст, методи, 

форми, технології навчання тощо), використовує можливості наявного ІОС для 
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досягнення завдань компетентнісно орієнтованого навчання засобами 

інноваційних педагогічних технологій; 

− розроблено модель педагогічної системи, що структурно і 

функціонально відображає процес цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії в послідовності трьох етапів 

(діагностичного, змістово-практичного, аналітико-підсумкового) і складається з 

чотирьох взаємопов’язаних блоків: методологічно-цільового (містить мету, 

завдання, методологічні підходи, педагогічні принципи); суб’єктного (описує 

характер педагогічної взаємодії учасників освітнього процесу); змістово-

технологічного (визначає напрями, фактори, педагогічні умови, зміст, методи, 

форми, засоби навчання, педагогічні технології) та діагностувально-

коригувального (охоплює критерії, показники та рівні сформованості 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки); 

− визначено й обґрунтовано педагогічні умови формування професійної 

компетентності здобувачів педагогічної освіти як обставини, що зумовлюють 

цілеспрямоване досягнення освітніх результатів, задекларованих в освітньо-

професійних програмах підготовки фахівців спеціальності 014. 03 Середня освіта 

(Історія) на першому рівні вищої освіти, зокрема: цілеспрямоване застосування 

інноваційних педагогічних технологій у процесі фахової підготовки майбутніх 

учителів історії; спрямованість освітнього процесу на опанування майбутніми 

вчителями історії методології педагогічної творчості; проєктування та створення 

ІОС у педагогічних ЗВО; поєднання традиційних та інноваційних форм фахової 

підготовки майбутніх учителів історії; 

удосконалено: 

 сутність поняття «професійна компетентність майбутніх учителів 

історії», під яким розуміємо здатність особистості, що забезпечує кваліфіковане 

виконання нею педагогічної діяльності за рахунок збалансованого поєднання 

комплексу історичних, дидактико-методичних, психологічних та інших знань, 

умінь викладання історії та суміжних дисциплін у ЗЗСО різних типів, навичок 
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аналізу історичних явищ і подій, вирішення проблем у галузі історії, здатностей 

життєво й фахово реалізувати себе на основі ціннісно-світоглядних надбань 

людства, необхідних професійних якостей та зумовлює достатні рівні 

вихованості та навченості учнів; 

 методику проєктування змісту компетентнісно орієнтованої 

фахової підготовки майбутніх учителів історії, що ієрархічно поєднує сім рівнів 

добору і структурування історичних відомостей (стандарт вищої освіти – 

освітньо-професійна програма – навчальний план – навчальна програма 

дисципліни – тематичний план навчального модуля – план навчального заняття – 

індивідуальне навчальне завдання) на основі вимог загальнопедагогічних та 

специфічних принципів (історизму, інформаційності, інтегрованості, 

послідовності, доцільності); 

конкретизовано: 

 структуру феномену професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки як конструкт діалектично взаємопов’язаних 

інваріантного (природні передумови до педагогічної діяльності з дітьми та 

співпраці з колегами, певні вроджені анатомо-фізіологічні й психологічні риси, 

здатність до творчості та впровадження інновацій) і формувального 

(інформаційно-когнітивний, операційно-діяльнісний, мотиваційно-ціннісний, 

креативно-проєктний та оцінно-рефлексивний) складників; рівнів їх 

сформованості (початковий, середній, достатній, високий); 

подальшого розвитку набули: 

− діагностичний інструментарій визначення рівнів сформованості 

компонентів професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки на основі інтегрального експертного оцінювання з 

урахуванням вагомості показників інформаційно-когнітивного, діяльнісного, 

креативно-проєктного, оцінно-рефлексивного та мотиваційно-ціннісного 

критеріїв. 

Практичне значення результатів дослідження полягає в удосконаленні 

освітньої програми підготовки фахівців спеціальності 014. 03 Середня освіта 
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(Історія) на першому рівні вищої освіти в аспекті формулювання програмних 

результатів навчання; розробленні та впровадженні в освітню практику 

навчально-методичного забезпечення дисципліни «Мультимедійні технології в 

історичній освіті», електронних освітніх ресурсів (електронного підручника з 

історії України «Глухівський період в історії Гетьманщини», електронного 

навчального посібника «Видатні особистості в історії України», віртуального 

музею «Мультимедійна стрічка подій в історії української державності»); 

упровадженні в освітню практику педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки науково-методичного забезпечення: різнорівневих 

проблемних і творчих завдань, мультимедійних творчих проєктів, завдань із 

візуалізації історичного матеріалу, що використовувалися автором під час 

тривалого педагогічного експерименту, а згодом увійшли до таких видань для 

викладачів та студентів, як «Усі уроки до курсу «Історія України». 10 кл. 

Стандартний та академічний рівні», «Усі уроки до курсу «Всесвітня історія». 10 

кл. Стандартний та академічний рівні», «Всесвітня історія. Історія України 

(інтегрований курс). 6 кл.», «Пропедевтичний курс «Вступ до історії». 5 кл.», 

«Історія України. 8 кл. Компетентнісно орієнтовані завдання», «Історія України. 

9 кл. Компетентнісно орієнтовані завдання» тощо. 

Основні положення, результати й висновки проведеного дослідження 

можуть бути використані викладачами ЗВО, учителями-практиками, науковцями 

для подальшого обґрунтування теоретичних і методичних засад формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки, розроблення підручників, навчальних посібників, у системі 

післядипломної педагогічної освіти педагогічних і науково-педагогічних 

працівників та в самоосвітній діяльності фахівців і майбутніх учителів історії. 

Результати дослідження з позитивним ефектом впроваджено в таких ЗВО, 

що підтверджено відповідними довідками: Ніжинському державному 

університеті імені Миколи Гоголя (довідка № 04/433 від 21.05.2020 р.); 

Глухівському національному педагогічному університеті імені Олександра 
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Довженка (довідка № 809 від 06.03.2020 р.); Сумському державному 

педагогічному університеті імені А. С. Макаренка (довідка № 04/218 від 

04.05.2020 р.); Львівському національному університеті імені Івана Франка 

(довідка № 1022 від 21.05.2020 р.); Навчально-науковому інституті неперервної 

освіти Національного педагогічного університету імені М. П. Драгоманова 

(довідка № 353 від 07.05.2020 р.); Ізмаїльському державному гуманітарному 

університеті (довідка № 1-7/377 від 27. 05. 2020 р.). 

Особистий внесок здобувача. Одержані автором результати з 

розроблення педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки є 

самостійними. Ідеї, що належать співавторам публікацій, не використано в 

матеріалах дисертації. В електронному навчальному посібнику [199] автору 

належить структурування електронного засобу навчання, добір історичних 

персоналій та їх біографічних відомостей, а також розроблення і представлення 

комплексу дидактичних тестових завдань та апробація посібника в освітньому 

процесі. У колективній монографії [258] особистим внеском автора є 

розроблення параграфа «Формування інформаційно-комунікативної 

компетентності вчителів історії засобами хмарних технологій», а в посібнику 

[244] – підготовка компетентнісно орієнтованих завдань. У статтях та тезах [756; 

758; 928] автором визначені підходи до класифікації мультимедійних навчальних 

засобів (далі – МНЗ) у процесі вивчення історії та аспекти формування 

професійної компетентності [757], а в статті [477] дисертантом представлені 

приклади освітньої діяльності майбутніх учителів у процесі формування їх 

професійної компетентності в 1907-1914 рр. у Глухівському учительському 

інституті. 

Апробація результатів дослідження. Основні теоретичні, методологічні 

та практичні результати проведеного дослідження, а також концептуальні 

положення й загальні висновки були представлені у вигляді доповідей на різного 

рівня конференціях, форумах, симпозіумах, семінарах, зокрема: 
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− міжнародних: «Професіоналізм педагога в умовах освітніх інновацій» 

(Слов’янськ, 2018–2019 рр.), «Конкурентоспроможність вищої освіти України в 

умовах інформаційного суспільства» (Чернігів, 2018 р.), «Сучасні педагогіка та 

психологія: перспективи та пріоритетні напрямки наукових досліджень» (Київ, 

2018–2020 рр.), «Моделі соціокультурного розвитку територій: перспективи та 

можливості у світлі історичної спадщини сучасного та майбутнього» (Суми, 

2019 р.), «Актуальні проблеми розвитку природничих та гуманітарних наук» 

(Луцьк 2019 р.), «Modern science: problems and innovations» (Стокгольм, Швеція, 

2020 р.), «Педагогіка і психологія сьогодення: теорія та практика» (Одеса 2019–

2020 рр.), «Актуальні проблеми неперервної освіти в інформаційному 

суспільстві» (Київ 2019–2020 рр.), «Topical issues of the development of modern 

science» (Софія, Болгарія, 2020 р.), «Копытинские чтения-4» (Могильов, 

Білорусь, 2020 р.), «Science, society, education: topical issues and development 

prospects» (Харків, 2020 р.), «Соціально-гуманітарні дослідження та інноваційна 

освітня діяльність» (Дніпро 2020 р.); 

− всеукраїнських: «Освіта і наука в умовах глобальних трансформацій» 

(Дніпро 2018 р.), «Освітні інновації: філософія, психологія, педагогіка» (Суми 

2018 р.), «Створення інформаційно-освітнього середовища сучасного закладу 

освіти України» (Київ, 2019–2020 рр.), «Інноваційні технології розвитку 

особистісно-професійної компетентності педагогів в умовах післядипломної 

освіти» (Суми 2018–2020 рр.), «Сіверщина в історії України» (Глухів 2016–

2019 рр.), «Глухівські наукові читання – 2019. Актуальні питання суспільних та 

гуманітарних наук» (Глухів 2018–2019 рр.), «Компетентнісно орієнтоване 

навчання: виклики та перспективи» (Київ, 2019 р.), «Актуальні питання 

методики викладання суспільних та гуманітарних дисциплін в умовах розбудови 

сучасної школи» (Суми 2020 р.), «Фактори розвитку педагогіки і психології в 

XXI столітті» (Харків, 2020 р.), «Формування громадянської культури в новій 

українській школі: традиційні та інноваційні практики» (Суми, 2020 р.); 
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− щорічних звітних науково-практичних конференціях професорсько-

викладацького складу Глухівського національного педагогічного університету 

імені Олександра Довженка (2016–2020 рр.). 

Дисертація на здобуття наукового ступеня кандидата педагогічних наук на 

тему «Формування у старшокласників умінь використовувати інформаційні 

ресурси у процесі навчання всесвітньої історії» була захищена у 2015 р. зі 

спеціальності 13.00.02 – теорія та методика навчання (історія та 

суспільствознавчі дисципліни) в Інституті педагогіки НАПН України, її 

матеріали в тексті докторської дисертації не використано. 

Публікації. За результатами дослідження опубліковано 71 науково-

методичну працю (63 одноосібні). Основні результати відображено в 

2 монографіях (з них 1 колективна), 1 навчальному посібнику, 18 статтях (з них 

12 – у фахових виданнях України з педагогічних наук, 6 – у наукових 

періодичних виданнях інших держав із напряму, з якого підготовлено 

дисертацію, з яких 1  – у виданні, що індексується в наукометричній базі Web of 

Science). 34 публікації засвідчують апробацію результатів дослідження, 16 – 

додатково відображають його результати. 

Структура та обсяг дисертації. Робота складається з анотації українською 

та англійською мовами, вступу, п’яти розділів, висновків до кожного з них, 

загальних висновків, списку використаних джерел (933 найменування, з них 31 – 

іноземними мовами), 23 додатків. Загальний обсяг дисертації ‒ 678 сторінок, із 

них 408 сторінок основного тексту, додатків – 145 сторінок. Робота містить 30 

таблиць (з них 12 – у додатках) та 128 рисунків (з них 81 – у додатках).  
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РОЗДІЛ 1 

 НАУКОВО-ТЕОРЕТИЧНИЙ АНАЛІЗ ПРОБЛЕМИ ФОРМУВАННЯ 

ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ІСТОРІЇ 

В ПЕДАГОГІЧНИХ ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ 

 

1. 1. Професійна діяльність учителів історії в умовах модернізації  

загальної середньої освіти 

 

В умовах потужної інформатизації освіти й розвитку інформаційно-

комунікаційних технологій та кардинальних змін в освітній сфері до 

особистісних та професійних якостей майбутніх та нинішніх учителів 

висуваються високі вимоги як свідчення конкурентоспроможності. Зокрема, з 

уведенням до фахової підготовки майбутніх учителів історії принципів 

компетентнісної освіти відчувається криза загальноприйнятої знаннєвої 

парадигми. У нових умовах задоволення запитів суспільства, особливо через 

докорінні зміни у потребах загальносвітового та загальноукраїнського ринків 

праці, необхідно переглянути основні підходи до професійної діяльності вчителів 

загалом та історії зокрема.  

Нині для якісної професійної підготовки важливо мати не стільки суму 

знань, здобутих у процесі фахової передвищої та вищої освіти майбутнім 

фахівцем, а й практико-орієнтовані вміння та навички для діяльності в нових 

педагогічних умовах особистісно орієнтованого середовища, що динамічно 

розвивається. Закон України «Про освіту» (2017) зосереджує увагу на тому, що 

«метою освіти є всебічний розвиток людини як особистості та найвищої цінності 

суспільства, її задатків і нахилів, розумових і фізичних здібностей, формування 

цінностей і необхідних для успішної самореалізації компетентностей, виховання 

відповідальних громадян, які здатні до свідомого суспільного вибору та 

спрямування своєї діяльності на користь іншим людям і суспільству, засвоєння 

особою національних та європейських цінностей та виховання високих 
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моральних якостей, формування громадян, збагачення на цій основі 

інтелектуального, творчого і культурного потенціалу українського народу….». 

При цьому навчання, виховання та розвиток особистості, її загальнокультурні, 

громадянські та / або професійні компетентності становлять інтелектуальну та 

творчу педагогічну діяльність учителів 692.  

Ще одним важливим аспектом необхідного оновлення професійної 

діяльності вчителів історії є їх ефективне адаптування до роботи з історичними 

даними в умовах так званого «старіння інформації». Це обумовлює потребу в 

критичному аналізі великого обсягу даних, відповідному тлумаченні вузлових 

тем вітчизняної історії без надмірної їх інтерпретації та професійної організації 

здобування історичних знань з урахуванням різних поглядів та підходів як 

фахової здатності виконувати певні педагогічно-професійні та соціальні функції. 

У цьому контексті набуває актуальності використання інформаційно-

комунікаційних та цифрових технологій для ефективної професійної діяльності. 

«Педагогічна конституція Європи», розроблена 2013 р. асоціацією ректорів 

педагогічних університетів Європи, називає найважливішою компетентністю 

педагога ХХІ ст. забезпечення навчального середовища, яке сприяє добробуту 

кожної дитини і формує її багатий духовний світ [639, Ст. 6.3]. А серед основних 

компетентностей, якими має володіти сучасний учитель, названо: комунікативну; 

компетентності самоідентичності, справедливості; лідерську; дослідницько-

аналітичну компетентність, а також здатність навчатися впродовж життя 

[639, Ст. 6.2]. У результаті розроблення проєктів організації економічного 

співробітництва та розвитку «Визначення та добір компетентностей» (2005), 

Європейської Комісії «Настроювання освітніх структур у Європі», «Курікулум 

педагогічної освіти в країнах Європейського Союзу» (2010) 7, с. 54–58 

дослідниками важливу увагу приділено формуванню вмінь об’єктивного 

самооцінювання, здійсненню рефлексії результатів своєї діяльності та діяльності 

учнів з адекватною реакцією на зміни в освітньому середовищі та навчанню 

командної роботи 504, с. 26.  
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У 2014 р. цей підхід відповідно до Закону України «Про вищу освіту» [680] 

було конкретизовано в новій редакції методичних рекомендацій із розроблення 

стандартів вищої освіти (додаток Ж), затверджених наказом Міністерства освіти 

і науки України (далі – МОН України) від 21 грудня 2017 р. № 1648, як 

«динамічну комбінацію знань, умінь, навичок, способів мислення, поглядів, 

цінностей, інших особистих якостей, яка визначає здатність особи успішно 

соціалізуватися, провадити професійну та / або подальшу навчальну діяльність». 

Це визначення інтегральної компетентності, також в означеному документі 

подано перелік загальних та спеціальних (фахових, предметних) 

компетентностей [557]. Нові стандарти вищої освіти, розроблені на 

компетентнісній основі, структуровано такими компонентами, як преамбула; 

загальна характеристика (рівень вищої освіти, ступінь вищої освіти, назва галузі 

знань, назва спеціальності, обмеження щодо форм навчання – не обов’язково, 

освітня(і) кваліфікація(ї), професійні кваліфікації – тільки для регульованих 

професій, кваліфікація в дипломі, опис предметної галузі, академічні та 

професійні права випускників, працевлаштування випускників – тільки для 

регульованих професій. Освітньо-кваліфікаційні характеристики, детальні 

освітньо-професійні програми у стандарті не передбачені. Як бачимо, зміст 

освіти, зокрема майбутніх учителів з історії, регламентується переліком 

компетентностей випускника (інтегральна, загальні, спеціальні, фахові чи 

предметні компетентності) та нормативним змістом підготовки здобувачів у 

термінах результатів навчання. 

Згідно з вищезазначеним потребують перегляду вимоги до фахової 

підготовки майбутніх учителів історії. Крім високого рівня професійності та 

міжпрофесійних комунікацій, а також широкої ерудиції з фахових дисциплін та 

суміжних галузей науки, розвинутого світогляду, особистісних досягнень, 

активності та креативності, у майбутніх учителів історії має бути сформована 

професійна компетентність з обов’язковим досвідом практичної діяльності. 

Тобто крім традиційних знань, умінь та навичок, застосування компетентнісно-

професійного підходу дозволяє відчути переваги досвіду діяльності як нової 
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дидактичної одиниці. Більше того, в умовах динамічних змін саме безперервне 

навчання впродовж життя (зокрема й самоосвіта) та здатність до адаптування 

стають запорукою успішної професійної діяльності вчителів. 

Цілком очевидно, що фахова підготовка майбутніх учителів історії є одним 

із найважливіших завдань закладів вищої освіти (далі – ЗВО). Вирішення цієї 

проблеми ставить якісно нові вимоги до особистості педагога та організації його 

професійної діяльності. Представлена у 2016 р. Концепція «Нова українська 

школа» (далі – НУШ) та Концепція «Основи стандарту Нової школи», за якими 

перші класи закладів загальної середньої освіти (далі – ЗЗСО) почали працювати 

з вересня 2018 р., називають основними характеристиками нової школи 

компетентнісно орієнтоване спрямування. Відповідно, розробники освітньої 

реформи в Україні пропонують брати за основу вісім ключових груп 

компетентностей, окреслених у «Рекомендаціях Європейського Парламенту та 

Ради Європи»: спілкування рідною / державною мовою; спілкування іноземними 

мовами; математична компетентність та основні компетентності у природничих 

науках і технологіях; уміння вчитися впродовж життя; інформаційно-цифрова 

компетентність; соціальна та громадянська компетентності для здоров’я і 

добробуту, а також для демократичного громадянства; ініціативність і 

підприємливість; обізнаність та самовираження у сфері культури. При цьому 

увага акцентується на важливості формування компетентностей інструментами 

кожного предмета, утверджуючи ідеї освіти, яка «ґрунтується на формуванні 

характеру, а не на простому засвоєнні знань» [609; 610, с. 11, 16]. 

Громадянська та історична освіта реалізується наскрізною лінією через 

названі вісім ключових компетентностей цілою низкою компонентів. Серед них: 

уміння доступно і переконливо висловлювати думки щодо історії та подій 

минулого, читати і розуміти перекладені та адаптовані українською 

літературною й іноземною мовами писемні джерела, авторські публікації на 

історичні та соціально-політичні теми; перетворювати дані джерел з однієї 

форми в іншу (текст, графік, таблиця, схема тощо); користуватися 

статистичними методами та відомостями, розуміти способи маніпуляції 
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статистикою; застосовувати цифрові технології для пошуку потрібних 

історичних та соціальних даних, їх нагромадження, перевірки і впорядкування; 

виявляти джерела та авторів відомостей, посилатися на них у власних 

інформаційних продуктах; знаходити й опрацьовувати джерела соціальних та 

історичних даних; критично аналізувати й узагальнювати здобуті відомості; 

використовувати мистецькі артефакти для пізнання минулого, осмислювати 

твори мистецтва в історичному контексті тощо [610, с. 53–56]. Зазначимо, що 

ефективність професійної діяльності майбутніх учителів історії залежить 

передусім від їхньої готовності до набуття професійної компетентності, що 

потребує достатнього рівня сформованості професійно-педагогічних та 

технологічних знань з інтеграцією саме міжпредметних та міжгалузевих знань, а 

також умінь, професійної культури і такту, розвинених професійно важливих 

якостей та навичок, поступового переходу від знання фактів до розвитку 

компетентностей, а особливо вдосконалення вже сформованого в перебігу 

фахової підготовки досвіду педагогічної діяльності.  

У більшості ЗЗСО України все ще продовжують працювати вчителі з 

досвідом колишньої радянської школи (15,7 % учителів-пенсіонерів, з них 11% – у 

селах та 17 % – у містах), переважно жінки (майже 83 %) [776]. Найбільшим 

показник кількості учнів був у 1995–1996 н. р., коли у 22255 ЗЗСО навчалось 

7 мільйонів 142 тисячі учнів. Після цього вже чверть століття відбувається 

неухильний, але непропорційний процес зменшення кількісних показників. Так, за 

17 років кількість ЗЗСО зменшилась на 13,1 % (до 19 294), а кількість учнів 

скоротилася на 37,8 % (до 4 мільйонів 204 тисяч), тоді як учителів на початку 

2013–2014 н. р. за цей самий період стало менше лише на 11,8 % [742]. Згідно зі 

звітом про чисельність та склад педагогічних працівників закладів загальної 

середньої освіти в Україні у 2019–2020 н. р. працювало 377 364 учителів та 

директорів і заступників директорів, які поєднували свої посади з викладацькою 

діяльністю. Роком раніше у ЗЗСО працювала 441 тисяча педагогів порівняно з 

майже 600 тисячами у 1995–1997 роках. Тобто в середньому на 1 вчителя 
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припадає 8,27 учнів проти 13,28 у 1990–1991 н. р. Саме тоді в кожному ЗЗСО в 

середньому навчалось 327 учнів, а станом на 2013–2014 н. р. їх було вже 213 [193]. 

Ще однією проблемою сучасної загальної середньої освіти, окрім 

регіональних відмінностей, є диспропорція між закладами великих міст та тими, 

що розташовані в селах, селищах та маленьких містечках – це, звичайно, впливає 

на якість роботи вчителів. Кожен середньостатистичний ЗЗСО в сільській 

місцевості мав у 2013–2014 н. р. по 105–125 учнів, або по 11,3 учня на клас та 

лише 5 учнів на вчителя. Водночас у містах ці показники були набагато вищими: 

у середньому по 502–551 учнів, що означає по 23–26 учнів у 

середньостатистичному класі з навантаженням по 10,1–11,6 учнів на вчителя. У 

2019–2020 н. р. в Україні функціонував 1351 ЗЗСО в сільській місцевості та 69 – 

у містах з кількістю 35 та менше учнів [598].  

У містах, часто в переповнених класах (від 1/3 у малих містах до 2/3 – у 

великих містах), іноді викладають вчителі без досвіду (студенти), бо їх не 

вистачає. А в сільській місцевості та невеличких містечках у класах з невеликою 

кількістю учнів (зовсім немає переповнених) або в малокомплектних школах 

продовжують працювати вчителі, що не адаптувались до нових вимог часу та 

освітніх вимог інформатизації професійної діяльності. Понад 15 % сільських 

учителів викладають три і більше предметів, тоді як у містах таких лише 5 %. Із 

38,7 тисяч таких сумісників майже три чверті (37,5 тис. учителів) працюють у 

сільській місцевості. Також у сільських ЗЗСО лише 86 % мають вищу освіту, 

10 % – ступінь молодшого спеціаліста та 1% тільки середню освіту, тоді як у 

містах відсоток учителів із вищою освітою становить до 91–95 %. Відтак, 70 % 

усіх учителів із середньою освітою та 60 % з освітою молодшого спеціаліста 

працюють у сільських ЗЗСО.  

Таким чином, третина учнів сільської місцевості навчається у двох 

третинах шкіл, а середній обсяг класу у 2013–2014 н. р. в Україні –18,8 учнів. 

Цей показник нижчий, ніж у більшості країн, що входять до Організації 

економічного співробітництва та розвитку (ОЕСР), що об’єднує 35 найбільш 

економічно розвинених країн світу [193; 776]. У розрізі предметів, один 
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середньостатистичний учитель історії в сільській місцевості навчає 123,7 учня 

(тобто він єдиний на ЗЗСО, але в 5–11 класах навчається менше цієї кількості), а 

в місті – 283,3 учня (тобто, як правило, вчителів не менше двох на заклад). 

Приблизно таке саме навантаження на вчителів англійської мови та математики, 

менше – української мови і літератури. А більше – на решту предметів. Це 

означає, що сільський учитель історії, зазвичай, або не має навантаження з 

історії, а також правознавства та інших суспільно-гуманітарних предметів, або 

паралельно викладає інші непрофільні навчальні предмети, що негативно 

впливає на якість викладання. Відтак, у 2930 ЗЗСО (з них 71 % у селах) у 2019–

2020 н. р. не було жодного вчителя історії. Однак лише у 19 таких закладах були 

відкриті вакансії, тому їх заміщали сумісники.   

Причини та наслідки означених проблем можна частково з’ясувати через 

аналіз результатів зовнішнього незалежного оцінювання (далі – ЗНО) з історії 

України. Принагідно зазначимо, що це далеко не ідеальний критерій якості 

освіти та професійної діяльності вчителів історії, але на сьогодні він залишається 

найбільш об’єктивним. Із необов’язкових предметів випускники (переважно в 

сільській місцевості) найчастіше обирають історію України (70 % випускників). 

Середній бал ЗНО із цього предмета в учнів, які подолали прохідний бар’єр у 

2019 р., становив 141,1 бала. Дещо вищими були результати тих, хто складали 

математику (145,7), англійську мову (147,9), хімію (148,4), але їх кількість була 

набагато меншою. При цьому в сільській місцевості цей показник з історії 

становить 131,9 бала, у містах – 144,7, а в обласних центрах – 149,4 бала [598]. 

Поріг «склав / не склав» з історії України подолали 84,0 % осіб у 2019 р. та 

85,8 % – у 2018 р. У 2020 р. з 173,9 тис. абітурієнтів, що прийшли на тестування, 

поріг «склав / не склав» з історії України подолали 86,8 % осіб. Це найнижчий 

показник з-поміж інших навчальних предметів.  

У таких умовах державні заклади освіти втрачають напрацьовані переваги 

через активнішу та мобільнішу, а відповідно, і ефективнішу діяльність нових 

неурядових та інших приватних організацій, що пропонують чимало 

затребуваних неформальних освітніх послуг, включаючи, зокрема, й дистанційну 
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форму навчання. Для цього, напевно, доцільно вдосконалити процес добору 

вступників завдяки тестуванню чи / або іншим способам на навчання за 

програмами фахової передвищої освіти, початкового рівня (короткого циклу) та 

першого (бакалаврського) рівня вищої педагогічної освіти. Відповідно, значна 

відповідальність лежить на викладачах, які у ході психолого-педагогічної та 

методичної фахової підготовки здобувачів педагогічної освіти мають 

зосереджувати увагу на практичних аспектах. Варіантом вирішення окресленої 

проблеми може стати залучення педагогів-практиків, які можуть викладати 

окремі дисципліни чи проводити практичні заняття для майбутніх учителів 

історії. Також у переважній більшості не готові до вирішення означених проблем 

у процесі професійної діяльності і вчителі. Змінити ситуацію може осучаснення 

процесу підготовки як майбутніх, так і діючих учителів історії. 

Велику відповідальність наряду із самовдосконаленням та професійним 

саморозвитком учителів покладено на педагогічні заклади вищої освіти (далі – 

ЗВО). Згідно з принципами Концепції розвитку педагогічної освіти, затвердженої 

наказом МОН України від 1 липня 2018 р. № 776, «оцінка діяльності як самого 

педагога, так і інституцій, що забезпечують його підготовку, повинна 

формуватися з об’єктивних та експертних показників, отриманих з різних 

джерел, зокрема, від основних заінтересованих сторін, представників громади та 

влади. Програми підготовки педагогів містять складники психолого-педагогічної 

та практичної підготовки, а в багатьох випадках предметної спеціальності, 

включно з методикою викладання, використанням інформаційно-комунікаційних 

та цифрових технологій. На континуумі навчання педагогічного працівника 

впродовж життя виділяють три основні етапи: відправну формальну освіту; 

початок професійної діяльності – педагогічну інтернатуру; безперервний 

професійний розвиток» [434]. 

Таким чином, у згаданому законодавчому документі значно розширено 

організаційні межі, а відповідно, й удосконалено можливі результати фахової 

підготовки майбутніх учителів історії в нових умовах. Зокрема, до наукового та 

професійного поля введено нове поняття «педагогічної інтернатури» як процесу 
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«входження» (допуску) до професійної діяльності. Воно означає систематичну 

роботу педагогічного працівника над формуванням та вдосконаленням власної 

педагогічної майстерності впродовж першого року професійної діяльності в 

загальній середній, дошкільній, позашкільній, професійній (професійно-

технічній), фаховій передвищій освіті та спеціалізованій освіті відповідних рівнів 

під керівництвом досвідченого педагога-наставника такої самої або спорідненої 

спеціальності (предметної спеціальності або спеціалізації) з того самого або 

іншого закладу освіти. Вона має відповідати кваліфікаційним вимогам до посади 

педагогічного працівника чи відповідного професійного стандарту з урахуванням 

спеціальності, предметної спеціальності [434]. Крім того, в умовах осучаснення 

освітнього процесу в контексті практико-орієнтованої компетентнісної 

парадигми відповідальність за можливі результати фахової підготовки 

покладається не стільки на педагогічні заклади вищої освіти, скільки на самих 

майбутніх учителів історії, які повинні відповідати професійній кваліфікації 

педагогічного працівника –стандартизованій сукупності здобутих особою 

компетентностей (результатів навчання), що дають змогу здійснювати 

професійну педагогічну діяльність [434]. 

Відповідно, саме на переформатуванні ролі майбутніх учителів, які мають 

не лише глибокі теоретичні знання, але й здатні самостійно застосовувати їх у 

нестандартних, постійно змінюваних життєвих ситуаціях, зосереджує увагу 

Національна стратегія розвитку освіти в Україні на період до 2021 р., 

затверджена указом Президента України від 25 червня 2013 р. за № 344/2013 

[595]. Також у методичних рекомендаціях із розроблення стандартів вищої 

освіти, затверджених наказом МОН України від 21 грудня 2017 р. за № 1648, 

зазначено, що «компетентності випускника відображають погляд зовнішніх 

замовників: роботодавців, професійних асоціацій, випускників тощо на освітню 

та / або професійну підготовку і мають максимізувати здатність до 

працевлаштування» [557]. Тенденції сучасного розвитку світового освітнього 

простору свідчать про оновлення вищої педагогічної освіти, що актуалізує 

завдання підготовки нової генерації викладачів у системі неперервної освіти та 
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підвищення професійного, освітнього й загальнокультурного рівнів на основі 

компетентнісного, особистісно орієнтованого та гуманістичного підходів [29]. 

Згідно з Національним класифікатором України ДК 003:2010 «Класифікатор 

професій»» професія вчителя ЗЗСО належить до підкласу 2230 класу «Викладачі 

середніх навчальних закладів» у розділі «Професіонали» підрозділу «Викладач». 

За Національним класифікатором України ДК 009:2010 «Класифікація видів 

економічної діяльності» вона належить до класу 85.31 «Загальна середня освіта». 

Важливе значення для визначення структурно-функціонального аналізу 

професійної діяльності вчителя історії має професійний стандарт за професіями 

«Вчитель початкових класів закладу загальної середньої освіти», «Вчитель 

закладу загальної середньої освіти», «Вчитель з початкової освіти (з дипломом 

молодшого спеціаліста)» з комплексом навчально-методичного забезпечення 

його змістових вимог – освітніх програм, навчальних планів та програм, 

підручників, навчальних посібників, методичних вказівок, електронних освітніх 

ресурсів тощо. Головними умовами допуску до роботи за професією є 

педагогічна освіта, вища освіта та / або професійна кваліфікація з вільним 

володінням державною мовою (для громадян України) або володінням 

державною мовою в обсязі, достатньому для спілкування (для іноземців та осіб 

без громадянства). Не останню роль також відіграють відповідні моральні якості, 

а також фізичний і психічний стан здоров’я, що дозволяє виконувати професійні 

обов’язки. Для підтвердження професійної та освітньої кваліфікації необхідна 

низка документів, віднесених до 6–8-х рівнів Національної рамки кваліфікацій 

(далі – НРК): дипломи молодшого бакалавра (молодшого спеціаліста) (6-й рівень 

НРК), бакалавра (7-й рівень НРК) або магістра (спеціаліста) (8-й рівень НРК). 

У результаті громадського обговорення проєкту Професійного стандарту за 

професіями «Вчитель початкових класів закладу загальної середньої освіти», 

«Вчитель закладу загальної середньої освіти» [575] було уточнено вимоги до 

професійних компетентностей педагогічних працівників відповідно до 

кваліфікаційних категорій та додано методичну компетентність як одну з 

професійних компетентностей учителя [574].  

https://zakon.rada.gov.ua/rada/show/1341-2011-%D0%BF/sp:max10#n12
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Документ було затверджено 23 грудня 2020 р. наказом № 2736 

Міністерства розвитку економіки, торгівлі та сільського господарства України 

[693; 337]. Професійний стандарт учителя внесено до Реєстру професійних 

стандартів [716]. Згідно з названим професійним стандартом, уведеним у дію із 

січня 2021 р., до складу професійних компетентностей майбутніх учителів 

належить 15 видів, об’єднаних у п’ять груп, кожна з яких ще додатково 

поділяється на підвиди. За основу візьмемо рівень компетентностей спеціалістів 

– початковий кваліфікаційний рівень учителів. 

Перша група включає мовно-комунікативну, предметну та інформаційно-

цифрову компетентності. До першої названої компетентності належать здатності 

вчителів до спілкування державною або іноземною (підтримання діалогу, 

відповіді на запитання) мовами з обов’язковим розвитком в учнів мовно-

комунікативної компетентності через професійну усну та письмову комунікацію, 

яка слугує для учнів зразком правильності зв’язного мовлення та письмового 

оформлення завдань. Предметна компетентність охоплює здатності до 

використання предметних знань в освітньому процесі, до інтеграції предметних 

знань із різних освітніх галузей, а також до добору й застосування доцільних 

форм, методів, технологій та засобів навчання. Відповідно, майбутній учитель 

творчо, з використанням міжпредметних зв’язків добирає навчальний матеріал і 

термінологію відповідно до вимог Державного стандарту, рівня знань і умінь 

учнів та типу уроку, а також використовує широкий діапазон прийомів, щоб 

скерувати учнів на пошук відповідей на запитання та виправлення помилок. 

Обов’язкова умова професійної діяльності – відстеження змін та новацій із 

предмета та методики його викладання.  

До складу інформаційно-цифрової компетентності належать здатності 

орієнтуватися в інформаційному просторі, здійснювати пошук інформації та 

критично оцінювати її, оперувати нею в професійній діяльності, до використання 

відкритих ресурсів, інформаційно-комунікаційних та цифрових технологій в 

освітньому процесі, а також до формування в учнів позитивного ставлення до 

цих технологій та відповідального їх використання. Звертаємо увагу на 
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актуальну потребу в умовах дистанційного навчання використовувати цифрові 

технології для викладання та взаємодії з учнями, заохочення їх до використання і 

створення власних та вдосконалення наявних ресурсів. 

Друга група охоплює психологічну, емоційно-етичну та компетентність 

педагогічного партнерства. Перша з них передбачає розвиток здатностей 

розпізнавати і враховувати в освітньому процесі вікові та індивідуальні 

особливості учнів з використанням стратегій роботи, які сприяють розвитку 

позитивного самооцінювання дітей, розвитку їхньої «я-ідентичності» та 

формуванню мотивації й організації пізнавальної діяльності учнів з 

обов’язковою підтримкою взаємодії між учнями для сприяння їх соціальному 

розвитку та розвитку навичок взаємопідтримки. 

Емоційно-етична компетентність – це здатність до управління власними 

емоціями, реакціями і діями з навичками самоусвідомленості, співпереживання 

собі, саморегуляції, емпатичного слухання зі спрямуванням уваги учнів на 

внутрішні переживання та повагу до розмаїття думок і поглядів інших. Через 

спілкування з колегами, батьками, іншими фахівцями з метою підтримки учнів в 

ОП реалізовується компетентність педагогічного партнерства. Вона також 

визначає і враховує запити й очікування батьків щодо освіти своїх дітей та 

власної участі в освітньому процесі. 

Третя група (інклюзивна, здоров’язбережувальна та проєктувальна 

компетентності) охоплює здатності до здійснення профілактичних заходів зі 

збереження життя та здоров’я дітей, своєчасного попередження булінгу і 

протидії йому, різних проявів насильства, до надання домедичної допомоги 

учням в умовах організації безпечного освітнього простору з урахуванням їхніх 

потреб. 

До четвертої групи ввійшли прогностична, організаційна та оцінювальна 

компетентності, які допомагають визначати цілі, завдання та очікувані 

результати уроку чи серії уроків з обов’язковим моніторингом та зворотним 

зв’язком. При цьому навчальні заняття на уроках, у позакласній та позашкільній 

діяльності мають бути розроблені на основі компетентнісного, діяльнісного, 
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особистісно орієнтованого підходів, що, крім іншого, забезпечується здатністю 

до організації різних форм навчальної та пізнавальної діяльності учнів, 

організації взаємодії на уроці відповідно до навчальних цілей та способів 

сприймання матеріалу ними. Для цього застосовуються прийоми організації 

індивідуальної, групової, колективної діяльності учнів тощо. 

Застосування інноваційних форм, методів, прийомів, засобів навчання з 

оцінюванням результативності є наслідком застосування інноваційної 

компетентності. Вона разом зі здатністю до навчання впродовж життя та 

рефлексивною компетентністю становить п’яту групу. Майбутні вчителі мають 

визначати оперативні цілі підвищення фахової майстерності відповідно до 

власних професійних потреб, а також аналізувати й оцінювати результати 

власної професійної діяльності з урахуванням результатів навчання учнів. 

Важливим орієнтиром також є визначення сильних та слабких сторін власної 

педагогічної діяльності з урахуванням освітніх інновацій та освітніх потреб 

учнів. 

Означені нами інновації в практичній діяльності вчителів історії вже мають 

практичний досвід упровадження. Зазначимо досвід учителів-практиків історії. 

Так, учителька історії та правознавства Шендерівського навчально-виховного 

комплексу «Дошкільний навчальний заклад – загальноосвітня школа І–ІІІ 

ступенів» Стеблівської селищної ради Корсунь-Шевченківського району на 

Черкащині В. Кодола працює над упровадженням ІКТ-технологій в освітній 

процес. Вона бере активну участь у програмі «Ефективне управління освітою на 

місцевому рівні» у межах просвітництва Міністерства розвитку громад та 

територій України. Ця вчителька ввійшла до  списку 50 найкращих учителів 

України за версією національної премії «Global Teacher Prize Ukraine» [157], 

заснувала освітній онлайн-проєкт «Школа ІКТ» (інформаційні та комунікаційні 

технології) [131] для оволодіння технологіями ДН. Вона активно використовує 

освітні онлайн-платформи, які допомагають ефективно засвоювати навчальний 

матеріал. Зокрема, залучає своїх учнів до «Освітньої програми Вікіпедії». Крім 
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практичної діяльності, активно ділиться передовим педагогічним досвідом на 

вебінарах та виступає в ролі експерта на онлайн-семінарах [400]. 

Над темою «Інноваційні технології на уроках історії» працює вчителька 

історії та правознавства Старокостянтинівської гімназії ім. Героя України 

С. М. Бондарчука Старокостянтинівської міської ради Хмельницької області 

Н. Федулова. Вона звертає увагу на виховне значення проєктної діяльності та 

участі в різноманітних всеукраїнських акціях та проєктах, виховних заходах для 

учнів, що сприяє патріотичному вихованню і зростанню національної свідомості, 

любові до Батьківщини. Вона є авторкою декількох посібників: «Інтерактивні 

технології як засіб активізації навчального процесу», «Реалізація особистісно 

орієнтованої парадигми освіти засобами осмислювально-концентрованого 

навчання та використання ППЗ під час вивчення історії», «Програма занять 

гуртка з історії для учнів 9–11 класів».   

Над упровадженням інформаційно-комунікаційних, проєктних, 

інтерактивних, випереджувальних форм і методів, а також технологій Web 2.0 та 

ділових ігор працює вчителька історії КЗ «Середня загальноосвітня школа № 15» 

Дніпропетровської міської ради Н. Власова. Тема її досвіду: «Розвиток 

пізнавальної активності учнів як шлях до формування творчої особистості». 

Також над упровадженням сервісів Web 2.0 працює вчителька історії КЗ 

«Навчально-виховний комплекс «Криворізька спеціалізована школа І–ІІІ 

ступенів із поглибленим вивченням іноземних мов – ДНЗ»» Криворізької міської 

ради Дніпропетровської області» М. Манько. Вона використовує у своїй роботі 

такі форми і технології: мультимедійні технології навчання, Web 2.0, 

нетрадиційні уроки, рольові ігри, театралізовані вистави; семінари, заліки, 

пресконференції, фестивалі, диспути, вікторини; документальні матеріали, 

відеофрагменти фільмів, аудіоматеріали. 

Мультимедійні презентації, інтернет-тести, електронні енциклопедії як 

основні форми і технології використовує у своїй діяльності вчителька історії 

Чаплинської середньої загальноосвітньої школи І–ІІІ ступенів Юр’ївської районної 

ради Дніпропетровської області Л. Пасічна. Вона вважає, що одним з найбільш 
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ефективних методів є кейс-стаді. Практикує таку форму роботи: організовує 

перегляд відеоролика з подальшим його обговоренням, постановкою проблеми, 

пошуком шляхів її вирішення із використанням інтерактивних методів [770]. 

Переможцем національної премії Global Teacher Prize Ukraine у жовтні 

2020 р. став викладач історії та громадянської освіти Заліщицької державної 

гімназії Заліщицької міської ради Тернопільської області В. Дяків [158], який 

розробляє освітній контент. Прихильник методики М. Монтессорі, він узяв за 

гасло вислів «Лише особистість може виховати особистість». Шляхом 

постановки серії різнопланових запитань та створення учнями робочих кейсів, 

що заохочує мислити критично, вчитель виводить дітей із зони комфорту 

(«інформаційних бульбашок»), звичної для них через постійне занурення в 

діджиталізований світ [133].  

На активізації пізнавальних інтересів школярів на уроках історії засобами 

інформаційних технологій зосереджує увагу вчитель-методист історії 

Михальчанської загальноосвітньої школи І–ІІІ ступенів Сторожинецького 

району Чернівецької області М. Михайлюк. Одним із найбільш вагомих 

пріоритетів він вважає формування творчого і критичного мислення учнів з 

орієнтуванням на засвоєння ними досвіду самостійної роботи. Домінантним 

методом для активізації пізнавальної мотивації учнів на уроках історії він уважає 

навчально-дослідницьку діяльність, що полягає в постановці творчих, 

дослідницьких завдань із науковим поетапним їх вирішенням. При використанні 

аудіовізуальних та мультимедійних засобів учитель орієнтується на особистість 

учня, на його здатність зрозуміти, осмислити і пояснити певну проблему, яку 

пропонує вчитель за допомогою відеофільму, аудіозапису чи історичного 

документа [641]. 

У результаті аналізу тенденцій розвитку вищої професійної освіти в 

Україні загалом та процесу формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки зокрема, теоретико-методичних 

праць сучасних дослідників та на основі власного досвіду ми дійшли висновку 

про необхідність якісних перетворень, спроможних забезпечити підвищення 
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конкурентоспроможності випускників педагогічних ЗВО на ринку праці, 

особливо в умовах інформатизації освіти. Услід за вченими [181; 263; 441; 500; 

512; 602] до основних проблем розвитку професійної освіти в Україні відносимо: 

– неналежну державну фінансову підтримку освітньої галузі та, зокрема, 

фахової підготовки майбутніх учителів історії;  

– гальмування оновлення всіх складників педагогічної системи на засадах 

сучасних, зокрема, компетентнісно орієнтованих наукових концепцій та 

навчально-методичного й дидактичного забезпечення фахової підготовки 

майбутніх учителів історії; 

– недостатнє застосування в ОП педагогічних ЗВО компетентнісно 

орієнтованих технологій навчання згідно з вимогами вітчизняного 

законодавства; 

– зниження престижу вчительської праці, мотивації до оволодіння 

відповідним рівнем професійної компетентності; 

– брак майбутніх учителів історії, що володіють технологічними, 

методичними та дидактичними новаціями, ІТ-технологіями, та багаторічну 

неспроможність наявної фахової підготовки забезпечити таке володіння; 

– недостатнє дослідження вченими аспектів формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії (змісту та структури, критеріїв, 

показників та рівнів її сформованості), а також поліпшення процесу їх фахової 

підготовки. 

На основі підходів учених, педагогів-практиків [29; 49; 187; 431; 433; 458; 

558; 607; 672; 850], власного теоретичного пошуку та переконаності в 

об’єктивній потребі й соціальній значущості якісної фахової підготовки 

майбутніх учителів історії, які мотивовані до самоосвітньої діяльності й вільно 

орієнтуються в інформаційному освітньому середовищі, виділяємо такі шляхи 

вирішення означених проблем: 

– розроблення й упровадження науково обґрунтованої педагогічної 

системи цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх 
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учителів історії (мета і цілі, зміст, методи, засоби, форми, технології навчання 

тощо); 

– ґрунтовне дослідження вченими специфіки формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії (змісту та структури, критеріїв, 

показників та рівнів її сформованості), а також поліпшення процесу їх фахової 

підготовки;  

– фахова підготовка висококваліфікованих та конкурентоздатних учителів 

історії з відповідним рівнем професійної компетентності, зі сформованою 

готовністю до виконання інноваційної педагогічної діяльності у ЗЗСО на 

високому рівні в умовах інформатизації освіти; 

– застосування потужного навчального, розвивального та виховного 

потенціалу ІТ-технологій, що стали невіддільним складником очного та 

дистанційного освітнього процесу педагогічних закладів вищої освіти України. 

Результати аналізу наукових джерел свідчать, що формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки як 

педагогічна проблема недостатньо вивчено вітчизняними та зарубіжними 

вченими. Однак у дисертаціях з означеної тематики науковці одностайно 

зазначають про важливе значення формування означеної якості у становленні та 

розвитку особистості фахівця, необхідності фахової підготовки майбутніх 

учителів історії, що забезпечує ефективність ОП загалом та їхньої майбутньої 

професійної діяльності зокрема. 

Отже, розгляд різних теоретичних положень та концептуальних ідей, 

висвітлених у вітчизняних та наукових дослідженнях, свідчить про необхідність 

студіювання такої важливої проблеми, як формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. На 

вказаних аспектах зупинимо свій пошук у подальших підрозділах роботи. 
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1. 2.  Аналіз стану наукової дослідженості проблеми формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки в педагогічних закладах вищої освіти 

 

Формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки відбувається з використанням взаємопов’язаних 

наукових підходів, серед яких провідним є компетентнісний. Ключовими 

державними документами в означеному аспекті є: закони України «Про освіту» 

695 (1991, 1996, 2017), «Про наукову і науково-технічну діяльність» 694 

(1991, 2015), «Про вищу освіту» 680 (2014), Національна стратегія розвитку 

освіти в Україні на період до 2021 р. 595 (2013). Саме компетентнісний підхід 

спрямовує діяльність фахівця на орієнтацію в сучасному суспільстві, 

інформаційному просторі, швидкоплинному розвитку ринку праці, безперервній 

освіті. В останні десятиліття саме цей підхід став одним зі стратегічних напрямів 

державної політики в освітній сфері [595]. Услід за І. Зязюном уважаємо, що 

впровадження означеного підходу в педагогічних ЗВО потребує нової організації 

змістової й процесуальної компоненти навчання [361]. 

Низка українських учених досліджує питання розвитку та вдосконалення 

вищої освіти в Україні, розглядаючи різні аспекти цієї проблеми: модернізацію 

освітньої системи України в контексті Болонського процесу (В. Андрущенко 

[27], В. Кремень [452; 455; 456]) та організацію освітньої діяльності у ЗВО в ході 

цього процесу (Г. Товканець [823], Я. Болюбаш [107], З.  Слєпкань [783]) з 

конкретизацією дослідження особливостей упровадження педагогічних 

технологій у ЗВО (П. Лузан [513], О. Падалка [633]) та підвищення якості 

професійної підготовки фахівців (С. Ніколаєнко [605]). 

Відповідно, фахова підготовка майбутніх учителів історії передбачає 

поєднання традиційних та інноваційних методів навчання, які ґрунтуються не на 

пасивній позиції майбутніх учителів, а на вмотивованому бажанні до 

самореалізації. Ми згодні з думкою А. Нісімчука, що педагогічно-інноваційна 

технологія є процесом організації освітньої діяльності у ЗВО, в основі якого 
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лежить розвиток інтелекту та творчих здібностей майбутніх учителів 

[608, с. 132]. Адже, будучи прогресивними за своєю суттю, інноваційні освітні 

технології формують інформаційно-освітнє середовище підготовки фахівців, що 

володіють комплексом професійних та соціальних компетентностей і 

інноваційним мисленням [901, с. 262]. При цьому весь процес фахової 

підготовки має пронизувати професіоналізація викладання навчальних 

дисциплін, що їх вивчають майбутні вчителі [519, с. 110]. Звертаючи увагу на 

формування нового освітнього середовища, заснованого на принципах 

відкритого навчання, дослідниця Н. Дем’яненко серед ключових структурних 

компонентів контекстно-професійної моделі підготовки педагогічних кадрів 

виділяє: мету (формування системи компетентностей, практична спрямованість 

процесу навчання), ціннісні основи (прагматичність, зв’язок із роботодавцями) та 

принципи (самостійність у навчанні; формування змісту навчання; цілісне 

включення майбутніх учителів до навчально-пізнавальної діяльності) [284, с. 23; 

286, с. 34–35]. Відтак, в умовах компетентнісного підходу процес опанування 

фахових дисциплін переорієнтовується на результат навчання, що задовольняє 

потреби суспільства у висококваліфікованих фахівцях, здатних до виконання 

своїх професійних завдань. 

Нині відбувається перебудова освітньої парадигми з традиційного 

передавання знань на створення умов для оволодіння майбутніми вчителями 

історії комплексом компетентностей, які визначають їх інтелектуальний і 

трудовий потенціал та здібності. Тобто майбутні вчителі мають не лише володіти 

вміннями виконувати операції, а й достатнім рівнем сформованості цілої низки 

компетентностей, одна з найважливіших серед яких – професійна. У Законі 

України «Про вищу освіту» (2014, зі змінами 1 січня 2019 р.) її якість 

визначається рівнем здобутих особою знань, умінь, навичок, інших 

компетентностей, що відображає її компетентність відповідно до стандартів 

вищої освіти [680].  
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Питання впровадження компетентнісного підходу у фахову підготовку 

майбутніх учителів України є предметом дослідження багатьох науковців, які у 

своїх працях розглядають різні аспекти означеного питання: 

– концептуальні основи реалізації компетентнісного підходу (К. Баханов 

[58–61], О. Биковська [88], Н. Бібік [89], С. Бондар [112], М. Головань [180], 

Н. Дем’яненко [285], О. Овчарук [618; 619], О. Савченко [739], О. Пометун [666], 

Ю. Сухарников [806] та ін.); 

– вивчення сутності й структури та розроблення підходів до формування 

компетентності (В. Бондар [109], Ю. Малієнко [530–533], Г. Ломакіна [505], 

О. Овчарук [619], О. Савченко [739], Г. Селевко [746], А. Хуторський [850] та ін.); 

– обґрунтування тенденцій розвитку професійної компетентності та 

критерії діагностики рівнів її сформованості (В. Боголюбов [102], В. Бондар 

[110], А. Булда [123], Н. Дем’яненко [284–286], О. Заблоцька [332], І. Ковчина 

[32; 418], О. Матвієнко [547], О. Локшина [503], О. Пометун [666; 667], 

О. Савченко [739] та ін.). 

Компетентнісний підхід в освіті пов’язаний з особистісно орієнтованим і 

діяльнісним підходами до навчання, оскільки стосується особистості того, хто 

навчається, і може бути реалізованим і перевіреним у процесі виконання 

конкретною людиною певного комплексу дій [664, с. 66]. Реалізація означеного 

підходу в освіті, на думку П. Лузана, проходить декілька послідовних етапів: 

розроблення і запровадження в педагогічну практику освітніх стандартів 

(змістовий аспект); підготовка фахівців засобами педагогічних технологій 

(технологічний аспект); організація валідного, об’єктивного й надійного 

педагогічного контролю (діагностичний аспект) [514, с. 6]. Ми солідарні з 

думкою О. Савченко, що в процесі фахової підготовки майбутніх педагогів в 

умовах компетентнісної освіти важливими стають практичні результати, 

[618, с. 17]. 

Отже, через відсутність термінологічної єдності щодо сутності понять цієї 

науково-педагогічної методології компетентнісний підхід визначено 

дослідниками як науково обґрунтовану заміну знаннєвої парадигми, заснованої 
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на передаванні (транслюванні) досвіду від педагога до того, хто навчається, на 

організацію такого освітнього середовища, у якому особистість оволодіває 

системою компетентностей, що в процесі фахової підготовки забезпечує її 

здатність до стійкої життєдіяльності в сучасному суспільстві. Спираючись на 

позиції дослідників В. Лугового [508; 510], О. Овчарук [620], В. Радкевич [712], 

А. Семенової [748], В. Ягупова [880], вважаємо, що компетентнісний підхід у 

вищій педагогічній освіті має бути зорієнтований на фахову підготовку 

майбутнього вчителя, який буде здатний приймати креативні рішення в 

нестандартних ситуаціях та постійно самовдосконалюватися завдяки 

сформованості низки компетентностей (ключових, предметних, 

загальнопрофесійних, спеціально-професійних) особистості, об’єднаних 

сукупністю ключових компетентностей – інтегрованих здатностей особистості.  

Поняття «компетентність» у «Загальних критеріях оцінювання навчальних 

досягнень учнів у системі загальної середньої освіти», затверджених у 2008 р. 

наказом МОН України № 371, потрактовано як інтегрований результат 

індивідуальної навчальної діяльності учнів, що формується на основі оволодіння 

ними змістовими, процесуальними і мотиваційними компонентами, його рівень 

виявляється в процесі оцінювання [690]. У результаті міжнародних та 

національних досліджень виокремлено п’ять або сім ключових компетентностей: 

уміння навчатися; компетентності життя в багатокультурному суспільстві 

(загальнокультурна компетентність); компетентності володіння усним та 

письмовим спілкуванням; компетентності, пов’язані із розвитком 

інформаційного суспільства (інформаційних та комунікаційних технологій); 

політичні та соціальні компетентності, а також здоров’язбережувальна; 

громадянська та підприємницька. 

Англомовний термін competence в європейському багатомовному глосарії, 

оприлюдненому 2004 р. Європейським центром розвитку та професійного 

навчання (CEDEFOP), та в Рекомендаціях Європейського парламенту та Ради 

(«Ключові компетентності для навчання упродовж життя»), прийнятих 18 грудня 

2006 р. (A European Reference Framework of Key Competencies for Lifelong 



64 
 

Learning) [912], дефінійовано як доведену здатність використовувати знання, 

вміння та особистісні, соціальні та / або методологічні здатності в ситуаціях для 

роботи та навчання, а також у професійному та особистісному розвитку. 

У Національній рамці кваліфікацій, затвердженій постановою КМУ від 23 

листопада 2011 р. за № 1341, поняття «компетентність» визначено як «здатність 

особи до виконання певного виду діяльності, що виражається через знання, 

розуміння, уміння, цінності, інші особисті якості» [594] згідно з ієрархічною 

наскрізною послідовністю загальних кваліфікаційних рівнів та їхніх ознак, які 

охоплюють весь спектр кваліфікацій [913]. Відповідно, у Європейській системі 

кваліфікацій та, зокрема, у матеріалах Болонських семінарів поняття 

«компетентність» є синонімом до понять «кваліфікація» або «життєві вміння». 

Вони визначаються як «основні (основоположні) навички та здібності чи 

компетенції, що є обов’язковою передумовою для життя в сучасному 

суспільстві» [52, с. 72]. А в міжнародній міждисциплінарній програмі DeSeCo – 

Definition and Selection of Competencies: Teoretical and Conceptual Foundation 

(«Визначення і вибір компетенцій: теоретичні й концептуальні основи»), 

запровадженій міжнародною Організацією економічного співробітництва та 

розвитку (OECD), застосовується аналогічний термін «життєві вміння» [907; 

910]. У словнику іншомовних слів поняття «компетентність» тлумачиться як 

«обізнаність, поінформованість, авторитетність у певній галузі» [579, с. 282], а у 

Національному освітньому глосарії – як «динамічна комбінація знань, вмінь і 

практичних навичок, способів мислення, професійних, світоглядних і 

громадянських якостей, морально-етичних цінностей, яка визначає здатність 

особи успішно здійснювати професійну та подальшу навчальну діяльність і є 

результатом навчання на певному рівні вищої освіти. Компетентності лежать в 

основі кваліфікації випускника» [338, с. 28–29].  

Серед учених прийнято розуміти поняття «компетентність»  із позиції 

підходу до знань як інструменту вирішення життєвих проблем, прийняття рішень 

у різних сферах життєдіяльності людини, загальної здібності, що ґрунтується на 

знаннях, досвіді, цінностях, набутих завдяки навчанню, вихованню, 
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інтегруванню в простір соціальних і культурних відношень, міжособистісної 

інтеграції та спілкування [789, с. 111, 138]. Вважаємо, що основні наукові 

підходи до тлумачення поняття «компетентність» можна об’єднати в такі групи:  

– сукупність знань, умінь, навичок та особистісних якостей, що їх 

набувають у процесі навчання та досвіду, а також ціннісні орієнтації, особистісні 

ставлення, що дозволяють досягти результату, самостійно розв’язуючи в певній 

сфері діяльності завдання незалежно від контексту проблеми чи ситуації [84; 

180; 318, 339; 449; 503; 504; 620; 667; 739; 746]; 

– здатність до реалізації певного виду діяльності як сукупності 

професійних компетентностей [106; 276];  

– досвідченість суб’єкта в певній сфері [77] з акцентом на застосовуванні 

досвіду в проблемних умовах [89, с. 25];   

– соціально задана вимога підготовки особи в певній сфері через 

визначення кола питань, в яких особа повинна бути обізнана; коло повноважень, 

делегованих суб’єкту посадовцю, органу управління [180].  

Для забезпечення методологічної повноти і достатності наукового 

дослідження варто визначитися з теоретичними основами пошуку та 

перспективами пізнання [869, c. 56], зокрема, визначити способи та шляхи 

здобуття наукових знань для реалізації конкретної науково-дослідницької мети, 

максимального отримання даних щодо процесу чи явища, що вивчається, 

введення нових відомостей з опорою на об’єктивні факти та логіко-аналітичний 

інструментарій наукового пізнання. Із позиції діалектичного підходу 

відбувається виявлення та обґрунтування причиново-наслідкових зв’язків, 

процесів інтеграції та диференціації, якісних змін у розвитку процесів, явищ, 

об’єктів [443]. 

Одне з перших визначень поняття «компетентність майбутнього вчителя» 

було представлене в методичних рекомендаціях із розроблення складників 

галузевих стандартів вищої освіти, укладених фахівцями МОН України та 

Інституту інноваційних технологій і змісту освіти 2013 р., де її було визначено як 

«інтегровану характеристику якостей особистості, результат підготовки 
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випускника ЗВО для виконання діяльності в певних професійних та соціально-

особистісних предметних областях (компетенціях), який визначається 

необхідним обсягом і рівнем знань та досвіду в певному виді діяльності», як 

здатність особи до виконання певного виду діяльності, що виражається через 

знання, розуміння, уміння, цінності, інші особисті якості [266, с. 11].  

Компетентність педагога має такі складники: професійні знання та вміння, 

мотиви діяльності; здатність до розвитку творчого потенціалу; володіння 

методикою викладання предмета, вміння розуміти учнів і взаємодіяти з ними, а 

також культура, що виявляється в мовленні, стилі спілкування [106; 503; 504; 

618; 870].  

Досить ґрунтовно формування компетентності ілюструє модель 

П. Мюррея, згідно з якою викладач, взаємодіючи з майбутніми вчителями, 

передає їм знання, водночас майбутній учитель, аналізуючи здобуті відомості та 

узагальнюючи їх, формує в себе відповідну компетентність. У ході 

впровадження її в процес фахової підготовки фахівець якісно виконує свої 

професійні обов’язки [923]. Відповідно, компетентність у майбутніх учителів як 

потенційна готовність та здатність успішно здійснювати професійну та подальшу 

навчальну діяльність формується, розвивається і виявляється в процесі фахової 

підготовки, а також міжособистісної інтеграції та спілкування. Трискладникова 

структура компетентностей у процесі означеної підготовки містить загальні або 

ключові чи базові (здатність до складних поліфункціональних і поліпредметних 

видів діяльності), загальногалузеві (засвоєння змісту тієї чи іншої галузі знання 

або певного виду діяльності) та предметні, або професійно-спеціалізовані, 

компетентності. При цьому саме ключові компетентності як найвагоміші та 

найінтегрованіші, на думку зарубіжних науковців Дж. Равена, Л. Салганіка, 

Д. Рікена, У. Мозера, М. Спектора та інших, сприяють досягненню успіхів у 

житті, підвищенню якості суспільних інститутів; відповідають багатоманітним 

сферам життя [926]. Загальногалузеві компетентності були досліджені в 

результаті виконання міжнародного проєкту «Гармонізація освітніх структур в 
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Європі». Дослідниками в рамках проєкту TUNING [931] виділені три категорії 

загальних компетентностей: інструментальні, міжособистісні та системні. 

Українські вчені О. Савченко, О. Овчарук, О. Локшина, Н. Бібік, 

О. Пометун та ін., спираючись на зарубіжний та вітчизняний досвід 

виокремлення Радою Європи п’яти груп ключових компетентностей (уміння 

навчатися, здоров’язбережувальна, загальнокультурна (комунікативна), 

соціально-трудова та інформаційна), пропонують використовувати сукупність 

семи ключових компетентностей: уміння навчатися, здоров’язбережувальна, 

загальнокультурна, підприємницька (основ економічної культури), соціальна, 

інформаційно-комунікаційна [618]. Російський вчений А. Хуторський класифікує 

ключові компетенції на: ціннісно-змістові; загальнокультурні; навчально-

пізнавальні; інформаційні; комунікативні; соціально-трудові та особистісного 

самовдосконалення [844, с. 58–54; 843, c. 152]. 

Дослідники О. Пометун, Н. Бібік, А. Хуторський та В. Химинець 

представляють професійну компетентність у складі трирівневої ієрархії: 

ключових (базових, основних або комплексу компетентностей), 

загальногалузевих (загальнопредметних) та предметних компетентностей 

особистості [90; 667; 839; 842]. І. Зимня [348] також виділяє три групи 

компетентностей: особистісні (стосуються себе як особистості); комунікативні 

(взаємодія людини з іншими людьми) та діяльнісні (діяльність людини, яка 

виявляється у всіх її типах і формах). 

У науковій літературі немає термінологічної єдності стосовно визначення 

поняття «професійна компетентність». Подібна ситуація спричиняє наукову 

дискусію. Визначимо такі підходи: 

– сукупність знань і вмінь, необхідних для ефективного виконання 

професійної діяльності, уміння аналізувати, передбачати наслідки професійної 

діяльності, використовувати інформацію [8; 41; 188; 190; 285; 302; 388; 540; 749; 

763; 808; 816]; 
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– якість, здатність або стан фахівця, що забезпечує разом або окремо його 

фізичну, психічну і духовну відповідність необхідності, вимогам певної професії, 

спеціальності, спеціалізації, стандартам кваліфікації, службовій посаді [848];  

– певний рівень освіченості й вихованості фахівця [169; 541] та основа 

становлення культури і менталітету [825]. 

Ми зосереджуємо увагу на саморозвитку фахівця та вмінні застосовувати 

здобуті фахові знання у практичній педагогічній діяльності з обов’язковою 

рефлексією і самоконтролем особистих дій.  

Розглянемо поняття «професійна компетентність майбутніх учителів 

історії». Більшість науковців розглядає його в різних аспектах, переважно в 

діяльнісному контексті, зокрема: структура професійних компетентностей 

фахівців (Л. Бірюк [96], О. Жигайло [324], Л. Карпова [389], Л. Коваль [415], 

Г. Монастирна [573], О. Овчинников [621], Г. Селевко [746], Я. Сікора [768]); 

основні компоненти професійної компетентності в умовах багаторівневої 

професійної освіти (В. Адольф [9], Д. Бударін [122], В. Вишпольська [146], 

Д. Годлевська [179], Н. Дем’яненко [284–286], Л. Калініна [383], К. Климова [410], 

І. Ковчина [31; 32; 418], О. Рогульська [726], О. Савченко [739], О. Скібіна [775], 

В. Ягупов [883], С. Яшанов [900]). У зарубіжній педагогіці означене питання 

висвітлено в роботах таких учених, як М. Кунтера, Дж. Баумерт, Д. Ріхтер, 

Т. Восс, А. Гагфельд [921], М. Жангужинова [933], А. Хакім [915] та ін. 

Важливим для нашого дослідження є визначення структури професійної 

компетентності педагога. На думку О. Шестопалюка, вона містить: ключові, 

базові та спеціальні компетентності [871, с. 337]. В. Введенський цей перелік 

розширює, називаючи ключові (інформаційні, регулятивні, комунікативні, key 

competencies), операційні та інтелектуально-педагогічні компетентності, 

змістовими складниками яких є відповідні компетенції: інформаційні (комплекс 

світоглядних, психолого-педагогічних, науково-методичних знань та здатність 

до їхнього набуття); регулятивні (висунення мети, планування, активність, 

оцінювання результатів діяльності, рефлексія); комунікативні (емоційна 

стійкість, екстраверсія, мовленнєві вміння, здатність до нестандартного 
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вирішення завдань, установлення психологічного контакту й культура мовлення 

тощо); операційні (прогностичні, проєктивні, предметно-методологічні, 

організаційні навички); інтелектуально-педагогічні (інтелектуальні вміння 

аналізу, синтезу, порівняння, абстрагування, узагальнення, конкретизації, 

гнучкість і критичність мислення) [138, с. 26–27]. До складу професійної 

компетентності вчителя історії та правознавства В. Прокопчук відносить 

взаємопов’язані складники: предметну (історія, правознавство), психологічну, 

педагогічну, методичну, інформаційно-комунікаційну компетентності, а також 

особисті професійно важливі людські якості (креативність, організованість, 

відповідальність, ораторські здібності, доброта, емпатія тощо) із внутрішньою 

потребою постійної самоосвіти та професійного вдосконалення і зростання 

[696, с. 98]. Н. Кузьміна у складі професійної компетентності виділяє п’ять 

елементів (видів): спеціальну і професійну компетентності в галузі дисципліни, 

що викладається; методичну компетентність (щодо способів формування знань, 

умінь в учнів); соціально-психологічну (стосовно процесу спілкування); 

диференційно-психологічну (мотиви, здібності учнів); аутопсихологічну 

компетентність (стосується переваг та недоліків власної діяльності) [472, с. 90]. 

Отже, до структури професійної компетентності доцільно віднести 

професійно значущі знання, уміння і якості. Важливе значення має професійна 

позиція майбутнього учителя. Вона координується з мотивацією до професійної 

діяльності та професійними цінностями. Згідно з проаналізованими вище 

поглядами науковців ми вважаємо за необхідне виокремити ознаки, що належать 

до складу професійної компетентності: усвідомлення значущості сформованих 

знань для майбутньої професійної діяльності; розвиток творчих начал у процесі 

фахової підготовки; якісне відпрацювання та закріплення професійних вправ. З 

огляду на зазначене вважаємо, що поняття професійної компетентності доцільно 

визначати як  поєднання практичної та особистісної готовності до виконання 

професійної діяльності відповідно до поставлених завдань. Отримані результати 

професійної діяльності залежать від особистісного потенціалу здобутих знань, 

сформованих умінь та навичок.  
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У свою чергу, реалізація компетентнісного підходу в освіті дозволяє 

представити процес вирішення проблеми формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії в процесі фахової підготовки у вигляді 

трьох складників (рис. 1.1). 

 

Рис. 1. 1. Рівні методології науково-педагогічного дослідження 

проблеми формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки 

Тобто ключові компетентності доцільно застосовувати у сфері фахової 

підготовки майбутніх учителів історії, а розвиток загальних компетентностей 

передбачає формування предметно-спеціальних компетентностей, які згодом 

трансформуються в професійні (історичні) компетентності. До складу 

професійних компетентностей належать предметно-спеціальні та загальні [339]. 

Відповідно, основні компетентнісні характеристики рівня навчання та / або 

професійної діяльності представлено поняттям «інтегральна компетентність», 

представленим у Національній рамці кваліфікацій України (2011) [594]. 

Предметно-спеціальні компетентності майбутніх учителів історії містять 

такі складники: хронологічний, просторовий, інформаційний, логічний, 

аксіологічний [671, с. 106–107], формуючи кваліфікацію випускника (рис. 1. 2).  
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Рис 1. 2. Перелік компетентностей майбутніх учителів історії 

Формування предметно-історичної компетентності майбутніх учителів 

історії – це один із найважливіших складників сучасної вищої історичної освіти. 

Цей процес вимагає подальшого вдосконалення системи фахової підготовки 

майбутніх учителів історії як особистості, здатної вирішувати важливі й 

необхідні загальнокультурні та суспільно-гуманітарні завдання. Доцільним 

уважаємо вдосконалення змісту, структури, форм і методів фахової підготовки 

майбутніх учителів історії, визначення педагогічних умов підвищення 

формування в них професійної компетентності. Тобто важливого значення 

набувають компетентності, не прив’язані до предметної галузі. Процес 

формування предметних компетентностей доцільно поєднувати із формуванням 

загальних компетентностей – це передумова організації фахової підготовки, 

орієнтованої на розвиток особистості. Ефективність означеного процесу зростає 

завдяки поєднанню традиційних та дистанційних технологій [529, с. 290]. 

На наш погляд, формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії передбачає: уміння самостійно обирати засоби й способи дії в 

певних конкретних ситуаціях з аналізом та прогнозуванням власної діяльності; 

здатність до саморозвитку й самореалізації за умов опанування сучасних 

наукових досягнень та їх упровадження і позитивного ставлення до своєї 

майбутньої професійної діяльності з опорою на теоретичні основи, засоби й 

методи виконання професійних завдань. Цей процес ґрунтується на кількох 

взаємопов’язаних наукових підходах, серед яких домінує компетентнісний. 
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Майбутній учитель під час свого професійно-особистісного розвитку і 

саморозвитку, на думку Н. Сергєєва, постає як суб’єкт професійного становлення 

і саморозвитку, він освоює та приймає при цьому схвалений ним зміст і 

технології сучасної освіти, відбувається вироблення індивідуально-творчого 

професійного почерку, авторської педагогічної системи. При цьому 

індивідуально-особистісний світ педагога є специфічним джерелом авторської 

педагогічної системи, її цільових, змістових, процесуальних характеристик [754].  

З огляду на зазначене важливим є осучаснення комплексу професійно-

педагогічних завдань фахової підготовки майбутніх учителів історії, пов’язане з 

використанням нових освітніх стандартів, удосконаленням змісту вищої 

педагогічної освіти з метою найповнішого відображення в ній новітніх досягнень 

педагогічної науки, з визначенням ефективних завдань освітньої підготовки 

майбутніх учителів. Тобто саме якість фахової підготовки майбутніх учителів 

історії впливає на формування компетентнісно значущих якостей у поєднанні з 

умотивованим опануванням наукових фахових знань, умінь, навичок та 

здатностей, що сприяють творчому виконанню професійних обов’язків. Адже в 

умовах сучасного інформаційного суспільства практично кожні 5 років 

відбувається кардинальне оновлення інформації та модернізація фахової 

підготовки. Завдяки залученню майбутніх учителів до практичних і 

лабораторних занять, імітаційного моделювання та виробничої практики на 

робочому місці вчителя відбувається цілеспрямоване формування в них 

професійних компетентностей, що забезпечують успішність життєдіяльності 

фахівця в майбутньому. 

Утім це все суперечить практиці фахової підготовки майбутніх учителів 

історії у ЗВО, яка поступово переорієнтовується з логіки класичної освітньої 

парадигми, побудованої на пасивному засвоєнні теоретичних знань, вирішенні 

практичних завдань, на ідеї компетентнісного підходу. Варто зазначити, що 

класична парадигма фахової підготовки перебуває в кризовому стані  – у цьому 

ми солідарні з позицією Г. Вишинської, В. Гайденка, Г. С. Гамрецької, 

І. Предборської [678]. На думку представників Римського клубу, фахова 
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підготовка, зорієнтована переважно на репродуктивне знання, зводиться до 

набуття знань, умінь, навичок шляхом поступового накопичення матеріалу, 

шаблонного його застосування в різних видах діяльності. У нинішніх умовах це 

суперечить потребам гуманізації, «олюднення» знання [678, с. 13]. Іншими 

словами, формування продуктивних, творчих здатностей у майбутніх учителів 

відбувається після оволодіння ними вміннями репродуктивної діяльності [905; 

909]. Рівню формування професійної компетентності майбутніх учителів має 

відповідати система загальнопедагогічних знань, умінь, розвиток педагогічного 

мислення, формування професійно-педагогічних якостей особистості в 

координації всіх ключових компонентів їхньої фахової підготовки у ЗВО 

[1, с. 38–39]. Дослідник К. Платонов [655] звертає увагу, що в умовах 

формування професійної компетентності основними критеріями означеної 

підготовки стають професійна успішність і задоволеність діяльністю.  

У науковому обігу активно використовується багато подібних термінів 

(«підготовка», «професія», «професійна підготовка», «фахова підготовка» тощо), 

що визначаються по-різному залежно від контексту їх застосування. Уточнимо 

дефініції, що характеризують професійну підготовку майбутніх учителів історії. 

Тлумачний словник української мови наводить синонімічний ряд понять –  

«фах», «кваліфікація», «спеціальність», «професія», визначаючи їх як «вид 

заняття, трудової діяльності, що вимагає певної підготовки» [331, с. 471]. 

Для нашого дослідження важливим є розуміння двох понять – «фахова 

підготовка» та «професійна підготовка». Педагогічні словники визначають 

фахову підготовку як результат «оволодіння певним рівнем знань і навичок 

діяльності з конкретної професії чи спеціальності» [893, с. 89] та «властивість 

індивіда, що визначає його можливість, спроможність, нахил до виконання 

певної діяльності» [189, с. 135]. Відповідно, фахова підготовка відображає 

особливості профілю, а предметна – загальні принципи, властиві діяльності 

спеціаліста в ході професійної підготовки. Виходячи із цього, майбутні вчителі 

історії – це фахівці, що володіють методами, засобами своєї справи, а також 

професіонали, що володіють, крім того, цінностями, ідеалами, цілісною 
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професійною культурою. Фахова підготовка є цілеспрямованою, 

багатоступеневою системою способів дій учителів, що досконало володіють 

інструментарієм, засобами і продуктивними технологіями та системою вмінь 

вирішувати завдання своєї діяльності [652, с. 107]. Означена підготовка 

майбутніх учителів пов’язана з формуванням фахівця саме педагогічної 

спрямованості, вона відрізняється від фахової підготовки фахівців інших 

професій. Водночас вона ввібрала всі типові види підготовки майбутніх фахівців 

під час навчання у ЗВО. Таким чином, фахова підготовка детермінує професійно-

педагогічну спрямованість усього освітнього процесу в педагогічних 

університетах.  

Звертаючи увагу на національні цінності як пріоритетні в розвитку 

сучасної освіти дослідники Т. Алексєєнко, В. Аніщенко, Г. Балл, В. Кремень 

виділяють декілька умов фахової підготовки майбутніх учителів: цілі, що 

спираються на аксіологічний контекст; зміст, що відбиває історичні й сучасні 

цінності педагогічної дії; процес, який ґрунтується на аксіологічних складниках і 

підпорядкований логіці ціннісної сфери особистості; технології як стимули 

оволодіння аксіологічним потенціалом змісту освіти; аксіологічні цінності, що 

характеризують життєву позицію майбутнього вчителя й реалізуються в дії 

[11, с. 146–147]. Дослідниця А. Старєва вживає термін «професійна підготовка 

вчителя історії», розуміючи її як об’єктивний процес навчання (викладання і 

учіння) і засвоєння майбутніми вчителями загальнопедагогічних і методичних 

знань, вироблення відповідних умінь і навичок у ході педагогічних практик, 

формування в них потреб самоосвіти, самовдосконалення і самореалізації 

[797, с. 7]. У змісті педагогічної підготовки майбутніх учителів педагогічних 

ЗВО О. Абдулліна виділяє взаємозв’язок загального, особливого (додаткового з 

урахуванням специфіки факультету) та індивідуального (диференціація й 

індивідуалізація) навчання [1, с. 28]. Завдяки першому компоненту майбутні 

вчителі отримують фундаментальні знання в галузі педагогіки під час вивчення 

нормативних, обов’язкових педагогічних дисциплін про закономірності, 

принципів та методи організації освітнього процесу тощо. Завдяки тим 
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профільним дисциплінам, що вводяться додатково для фахової підготовки, 

вносяться елементи творчості та відбувається підвищення ефективності навчання 

в рамках особливого компонента. І найвищим щаблем стає самостійна 

індивідуалізована діяльність майбутніх учителів у ході реалізації власних 

інтересів завдяки диференціації та індивідуалізації навчання. 

Услід за В. Ледньовим уважаємо, що на структуру теоретичної частини 

фахової освіти впливає низка чинників: цілі фахової освіти; структура фахової 

діяльності (наукова, проєктно-конструкторська, технологічна, управлінська, 

педагогічна); структура об’єкта вивчення, що відповідає профілю фахової 

підготовки; способи інтеграції конкретно-посадової фахової діяльності 

[486, с. 174]. Таким чином, визначення компонентів фахової підготовки 

майбутніх учителів відбувається через добір критеріїв та аналізу педагогічної 

діяльності. Означена підготовка охоплює кілька компонентів, наприклад: 

мотиви, мету, об’єкт, суб’єкт, функції, засоби й результат. Першочергово варто 

визначити рівень готовності майбутніх учителів до освітньої діяльності. 

Дослідниці Н. Іпполітова, Н. Стерхова виокремлюють три взаємопов’язані 

компоненти: особистісний, когнітивний і праксіологічний [368, с. 313]. Перший 

передбачає рівень внутрішньої готовності майбутніх учителів до освітньої 

діяльності, а решта компонентів є комплексними. За умови розвитку фахової 

мотивації майбутніх учителів виникають «потужні, але адекватні мотиви 

професійних досягнень і професійної самореалізації» [658, с. 71], що сприяють 

ефективності фахової підготовки майбутніх учителів. Серед складників мотивів 

прийнято виділяти зовнішні та внутрішні. Перші ґрунтуються на потребі в 

спілкуванні з учнями та залежать від змісту педагогічної діяльності. Зовнішня 

мотивація залежить переважно  від соціального престижу професії вчителя тощо. 

Фахову підготовку майбутніх учителів Ж. Карташова розглядає як систему, що 

«характеризується взаємозв’язком та взаємодією структурних та функціональних 

компонентів, сукупність яких визначає її особливості та своєрідність, що 

забезпечує формування особистості майбутнього вчителя відповідно до 
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поставленої мети – вийти на якісно новий рівень їх підготовленості до 

професійної діяльності» [390]. 

Уважаємо, що одну з найважливіших ролей у процесі фахової підготовки 

майбутніх учителів історії відіграє особистісний аспект, що забезпечує 

формування морально-психологічної готовності майбутніх учителів до 

самостійної професійно-педагогічної діяльності. Це відбувається за наявності 

таких характеристик: постійного наполегливого прагнення поліпшити власну 

професійно-педагогічну діяльність та пошуку нових цілей із відчуттям радості 

від досягнутих успіхів і відсутності нездорової конкуренції.  

Обов’язково мотивація фахової підготовки майбутніх учителів має 

поєднуватися з її метою. Вона завжди віддалена, але конкретизується в 

завданнях сьогодення з можливим прогнозуванням подальшого вдосконалення 

ОП. При цьому завдання конкретизують мету та роблять її практичною та 

спільною і для педагога, і для майбутніх учителів. На думку В. Крижко, у 

процесі фахової підготовки саме викладач формулює завдання для того, щоб 

майбутні вчителі прийняли їх і стали активними співучасниками діяльності щодо 

їх досягнення [461, с. 31–34]. Спільна діяльність майбутніх учителів та 

викладачів у процесі означеної підготовки має включати єдність цілей, функцій, 

змістових і структурних елементів навчальних дисциплін через систематизацію 

знань зі споріднених предметів фахового циклу, що передбачає їх об’єднання у 

цілісність [390; 811]. 

На нашу думку, одним з основних завдань фахової підготовки майбутніх 

учителів історії є цілеспрямований розвиток у них методологічної культури як 

здатності відчувати проблематику підготовки, висувати гіпотези щодо їх 

вирішення, уміння приймати оптимальне рішення в умовах високої власної 

рефлексії. Структура будь-якої предметної діяльності (мета, предмет, засоби, 

продукт тощо) і становить перший тип методологічних знань. Вона стає дієвою, 

коли мета визначає засоби й операції здійснення такої діяльності. До другого 

типу соціально відомих методологічних знань дослідниця відносить структуру 

математичних моделей, у яких мета і предмет діяльності за законом 
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математичного взаємозв’язку визначають невідомі мікроелементи – засоби й 

операції діяльності. Структурно математичні моделі складаються з декількох 

мікроелементів: вхідний та вихідний сигнал; оператори впливу на вхідний 

сигнал.  

Третім типом методологічних знань є структура логічних відношень 

необхідності – достатності (якщо А, то В або якщо В, то А). За таких умов: А – 

достатня умова для В, В – необхідна умова для А, а закон їх взаємозв’язку – 

взаємопроникнення явищ. Мова про те, що А як достатня умова, породжуючи В, 

асимілює (включає в себе) цей елемент. Із цього виходить, що об’єкт В може 

бути виділений з А особливим способом – за рахунок перекомпоновки його 

елементів, «внутрішньооб᾿єктних перетворень». Четвертий тип соціально 

відомих методологічних знань становлять дані, оператори. Вони визначаються 

структурою мов програмування. При виконанні названих умов реалізується 

інноваційний, творчий характер сучасної педагогічної діяльності.  

Саме від правильного прогнозування освітньої діяльності майбутніх 

учителів історії залежить їх уміння застосовувати інноваційні досягнення і 

сучасні методи педагогічної науки та практики, що мають неухильну тенденцію 

до вдосконалення. Спираючись на спільну мету фахової підготовки майбутніх 

учителів та викладача, в освітньому процесі майбутні вчителі постають водночас 

об’єктом і суб’єктом. Тож вони є не лише пасивними учасниками, але й 

ініціаторами та організаторами процесу власної фахової підготовки, що залежить 

від рівнів особистісного аспекту та вмотивованості, про що було зазначено вище. 

Саме завдяки розробленню теоретичних і методичних основ фахової підготовки 

майбутніх учителів до впровадження інноваційних технологій навчання 

відбувається істотне поліпшення їх фахової підготовки з посиленням її 

прогностичної спрямованості [788]. 

Дослідники [832, с. 10–11] звертають увагу на те, що результат фахової 

підготовки віддалений у часі й може бути невизначеним. Але його наявність, на 

нашу думку, є обов’язковою, бо через мету, завдання уособлюється конкретний 

результат фахової підготовки, що залежить насамперед від діяльності самих 



78 
 

майбутніх учителів та інших чинників. У цьому плані важливе значення має 

педагогічна рефлексія як елемент фахової підготовки майбутніх учителів. 

В основі цього механізму лежить рефлексія переживань, їх координація з 

індивідуально- категоріальною системою значень, яка надає можливість 

співвідносити переживання зі смисловими новоутвореннями особистості й 

трансформувати їх в особистісні смисли [556, с. 78]. Загалом, поняття 

«рефлексія» означає процес самопізнання суб’єктом своїх внутрішніх психічних 

станів й особистісних якостей. Із позицій соціальної психології сутність 

рефлексії як професійно значущої властивості особистості, складника 

рефлексивно-перцептивних здібностей учителя [565, c. 8] полягає в усвідомленні 

того, як людину оцінюють і сприймають інші. Ми вслід за І. Зимньою 

ототожнюємо педагогічну рефлексію з професійною самосвідомістю 

майбутнього вчителя як суб’єкта педагогічної діяльності, соціально 

відповідального за виховання й навчання [353, c. 57]. Адже в процесі фахової 

підготовки майбутніх учителів рефлексія стає «процесом вирішення навчальних 

завдань професійного спрямування», що в поєднанні з педагогічною практикою 

майбутніх учителів є природним діяльнісним та рефлексивним середовищем 

[807, с. 99]. Ураховуючи професійно значущі якості, набуті майбутніми 

вчителями історії у процесі фахової підготовки, можемо стверджувати, що 

завдяки механізмам рефлексії вони будують власну лінію поведінки й 

перетворюють навколишню дійсність. 

 

 

1. 3.  Особливості формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії в закладах вищої освіти 

 

Виходячи з того, що педагогічна освіта є специфічною освітньою 

системою, ОП фахової підготовки в ЗВО має містити практичний складник як 

одну зі складових професійної компетентності. За таких умов майбутні вчителі в 

процесі фахової підготовки самостійно здобувають досвід професійної 



79 
 

діяльності, оволодіваючи для цього необхідними знаннями і вміннями. Таким 

чином, головною вимогою сучасного ринку праці стають висококваліфіковані 

фахівці, в тому числі й вчителі історії. У цьому ми згодні з позицією 

А. Семенової [748, с. 103–104], яка пояснює цей процес ознаками «революції в 

освіті». До них вона відносить: підвищення вимог до фахівця, який завдяки 

модернізації освітньої системи стає гнучким та здатним до переналагодження; 

перехід від засвоєння знань до формування якостей, необхідних для творчої 

діяльності, саморозвитку й постійного опанування нових відомостей; 

трансформація кількісних показників освітніх послуг у якісні. Тобто замість 

традиційної фахової підготовки майбутніх учителів починає діяти парадигма 

перетворення вищої освіти «не лише на одну з життєвих цінностей людини, але й 

на чинник, який сприяє її самореалізації як у професійному, так і у суспільному 

житті» [566, с. 170–171]. 

До того ж компетентнісний підхід, на нашу думку, удосконалює 

поширений і нині в професійній освіті традиційний, знаннєвий підхід, істотно 

розширюючи його зміст особистісно орієнтованим навчальним матеріалом. У 

процесі фахової підготовки компетентнісний підхід завдяки гуманістичній, 

гуманітарній та практичній спрямованості забезпечує професійний розвиток й 

самоствердження особистості. Тому в умовах модернізації професійної освіти 

слід говорити не про «репродуктивне знання» чи «шаблонне застосування знань» 

майбутніми вчителями, а про необхідність оволодіння ґрунтовними знаннями в 

ході активної навчально-пізнавальної діяльності. 

Професія вчителя історії у ЗЗСО за Класифікатором професій України ДК 

003:2010, чинним від 01.11.2010 р., належить до професійної групи 

«Професіонали» (Розділ 2 КП) – вчителів закладів загальної середньої освіти 

(класифікація професій 2320: викладач середніх навчальних закладів) [409]. 

Професійна освіта вчителя історії надається у ЗВО, майбутні вчителі історії 

навчаються за галуззю знань: 0203 – «Гуманітарні науки» та напрямом 

підготовки (спеціальністю) 6.020302 «Історія», отримуючи освітньо-

кваліфікаційний рівень «Бакалавр», 7.02030201 «Історія» – освітньо-



80 
 

кваліфікаційний рівень «Спеціаліст» та кваліфікацію бакалавра (спеціаліста) 

історичної освіти або історика, вчителя історії основної школи.  

Принагідно зазначимо, що згідно з «Переліком галузей знань і 

спеціальностей, за якими здійснюється підготовка здобувачів вищої освіти» 

(2015 [693]), кваліфікацію вчителя історії, починаючи з 2016 р., здобувають 

студенти спеціальності «014.03. Середня освіта (Історія)», галузі знань «01 – 

Освіта / Педагогіка». За цей час було вдосконалено законодавче поле та 

внормовано кваліфікаційні рівні, які можуть здобути майбутні вчителі історії. 

Після прийнятого у вересні 2017 р. Закону України «Про освіту» змінилася і 

Національна рамка кваліфікацій [723]. Із додаванням шостого рівня фахова 

підготовка вчителів на першому (бакалаврському) рівні вищої освіти почала 

відповідати сьомому рівню. Таким чином, майбутні вчителі історії за 

результатами фахової підготовки за бакалаврською програмою мають 

демонструвати здатність розв’язувати складні спеціалізовані завдання та 

практичні проблеми в освітній діяльності або в процесі навчання, що передбачає 

застосування певних теорій та методів відповідної науки і характеризується 

комплексністю та невизначеністю умов. Паралельно у майбутніх учителів 

формуються вміння розв’язувати складні непередбачувані завдання і проблеми в 

спеціалізованих сферах професійної діяльності та / або навчання, що передбачає 

збирання та інтерпретацію інформації (даних), вибір методів та 

інструментальних засобів, застосування інноваційних підходів. Крім того, вони 

мають демонструвати розвинуті особистісні якості. Не менш важливими 

заходами є створення відповідних освітньо-професійних програм для здобуття 

певних кваліфікацій, системи забезпечення якості підготовки фахівців, створення 

діагностичного інструментарію щодо оцінювання набутих майбутніми 

вчителями історії компетентностей. 

Звернемося до змісту кваліфікаційної характеристики бакалавра освіти 

(вчителя історії). На час підготовки дисертації МОН України ще не оновлено 

стандарт вищої освіти «014.03. Середня освіта (Історія)». Наявний стандарт 

передбачає врахування сучасної системи знань про історичне минуле України і 
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людства й застосування цих знань в ОП загальноосвітньої та профільної школи. 

Відповідно до Національного класифікатора професій ДК 003:2010, бакалавр 

освіти (вчитель історії) може обіймати низку посад: учитель середнього 

навчально-виховного закладу (2320); педагог-організатор (2359.2); історик 

(економіка), історик (політика), історик (суспільні відносини), консультант з 

питань історії (2443.2); архівіст, експерт з комплектування музейного та 

виставочного фонду, зберігач експонатів, зберігач фондів (2431.2); антрополог 

(2441.1); археограф, археолог, етнолог, палеограф (2442.2); фахівець у галузі 

освіти (334); викладач-стажист (3340) [409]. 

В останні роки кардинально змінюється також зміст сучасних навчальних 

програм у ЗЗСО з різних предметів з огляду на компетентнісний підхід, широко 

запроваджений 2012 р. У подальші роки вони зазнали змін під час розвантаження 

2015 р. та оновлення в 2016–2017 і 2019 рр. відповідно до наказів МОН України 

№ 52 від 13 січня 2017 р., № 201 від 10 лютого 2017 р. та № 336 від 21 лютого 

2019 р. на виконання Концепції реалізації державної політики у сфері 

реформування загальної середньої освіти «Нова українська школа» на період до 

2029 р. Реалізація компетентнісного потенціалу навчального предмета «Історія» 

за наскрізними ключовими компетентностями та інтегрованими змістовими 

лініями передбачає спілкування державною, іноземними мовами, формування 

математичної, інформаційно-цифрової, соціальної та громадянської 

компетентностей, які є основними в природничих науках і технологіях, а також 

уміння вчитися впродовж життя, ініціативність і підприємливість, обізнаність та 

самовираження у сфері культури та екологічну грамотність і здорове життя, що 

додатково зобов’язує вчителів бути компетентними в питаннях пошуку та 

використання навчальної інформації. 

У пояснювальній записці навчальної програми з історії України та 

всесвітньої історії визначений компетентнісний потенціал предмета через 

предметні (історичні) компетентності, тобто здатність пізнавати минуле, 

засноване на знаннях, ціннісних орієнтирах і досвіді, набутих під час навчання. 

До елементів історичної компетентності належать: хронологічна (орієнтація в 
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історичному часі із виявленням змін і тяглости життя суспільства), просторова 

(орієнтація в історичному просторі із знаходженням взаємозалежності в розвитку 

суспільства, господарства, культури і природного довкілля), інформаційна 

(опрацювання джерел історичних відомостей з інтерпретацією їх змісту), логічна 

(застосовування теоретичних понять для аналізу й пояснення історичних подій та 

явищ, постановки запитань та пошуку відповідей), аксіологічна (формулювання 

оцінювання історичних подій та історичних постатей, суголосну до цінностей та 

уявлень відповідного часу чи відповідної групи людей з осмисленням зв’язків 

між історією і сучасним життям) компетентності [589; 689]. 

Для визначення особливостей формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у вітчизняній педагогічній практиці нами було 

проаналізовано особливості підготовки майбутніх учителів історії на першому 

(бакалаврському) рівні за спеціальністю 014 Середня освіта (Історія), що 

проводиться у 40 ЗВО (із повним їх переліком можна ознайомитись у таблиці 

Е. 1 (додаток Е)). Майбутні вчителі історії в Україні здобувають фахову 

підготовку у 18 класичних та 15 педагогічних університетах, трьох ЗВО 

гуманітарно-педагогічного профілю, а також у двох відокремлених інститутах. 

Сама навчальна діяльність розгорнута переважно на історичних факультетах (у 

14 ЗВО) або історії та суміжних наук (у 7 ЗВО, наприклад: історії та права (ЗВО 

у Кропивницькому та Ніжині), історії, політології та міжнародних відносин (ЗВО 

в Івано-Франківську, Чернівцях та Рівному). У п’яти випадках фахова підготовка 

ведеться в науково-навчальних інститутах (ЗВО у Києві, Луганську, Чернігові, 

Сумах та Черкасах). Обсяг держзамовлення на денній формі навчання 

коливається від 5 місць у Національному університеті водного господарства та 

природокористування та Коломийському ННІ ДВНЗ «Прикарпатський 

національний університет імені Василя Стефаника», а також 10 місць у ЗВО міст 

Ізмаїла, Маріуполя та Хмельницького до 78 – у Вінницькому державному 

педагогічному університеті. Середній показник серед усіх ЗВО становить 26,6 

місця. Найбільший обсяг на контракт денної форми за спеціальністю 014.03 у 

Львівському національному університеті ім. І. Франка (122 місця), 119 – у 
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Ніжинському державному університеті ім. М. Гоголя. Відсутні місця у ЗВО 

Переяслава-Хмельницького, Коломиї та Мелітополя. У середньому цей показник 

становить 34,3 місця. При цьому в деяких закладах вищої освіти фахова 

підготовка майбутніх учителів історії за спеціальністю 014.03 Середня освіта 

(Історія) поєднується з іншими суміжними спеціальностями. Зокрема, 

географією (у Полтавському національному педагогічному університеті 

ім. В. Г. Короленка) чи математикою. Крім того, фахова підготовка майбутніх 

учителів історії, окрім української, також провадиться угорською мовою, 

зокрема, у ДВНЗ «Ужгородський національний університет». 

Таким чином, процес формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії відбувається на основі компетентнісної фахової моделі. Це 

досягається застосуванням цілого ряду інноваційних технологій, оновленням 

цілей та змісту вивчення, зокрема, спеціальних навчальних дисциплін. Цей 

процес має ґрунтовну законодавчу основу, її становить стандарт вищої освіти 

України першого (бакалаврського) рівня, спеціальності 014 Середня освіта, 

предметної спеціалізації 014.03. Середня освіта (Історія), виданий 2017 р. [794]; 

розроблений робочою групою з історії науково-методичної підкомісії 014-2 

Середня освіта (суспільствознавство), затверджений наказом МОН України № 

375 від 06 квітня 2016 р. (додаток Ж).  

Важливе значення має професійний підхід до створення навчального плану 

підготовки фахівців першого (бакалаврського) рівня в кожному закладі вищої 

освіти. Приклади цих документів із підготовки бакалаврів галузі знань «01. 

Освіта» освітньо-професійної програми за спеціалізацією 014.03. Середня освіта 

(Історія) денної форми навчання з деяких ЗВО представлено у додатку К. Окрім 

цього, для розуміння практики формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії нами було проаналізовано освітньо-професійні 

програми «Середня освіта (Історія)» першого (бакалаврського) рівня з 

кваліфікацією «історик, вчитель історії і суспільствознавчих предметів». 

Фрагменти деяких програм представлено в додатку Л. 
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Виходячи з аналізу названих документів та спілкування з експертами 

(досвідченими викладачами ЗВО та вчителями ЗЗСО), особливості фахової 

підготовки майбутніх учителів історії у вітчизняних ЗВО мають декілька 

напрямів. Загалом, у сучасних здобувачів вищої освіти відбувається певна 

переорієнтація пріоритетів щодо їхньої майбутньої професійної діяльності. Якщо 

раніше (в радянський час та в 1990-ті роки) до педагогічних ЗВО вступали 

абітурієнти з найвищим рівнем навчальних досягнень, то в останні десятиліття 

такі приклади стають поодинокими. У більшості випадків сучасні студенти, 

здобуваючи фах учителя історії, втрачають мотивацію до отримання необхідних 

професійних знань. Однією з причин цього явища є зниження престижу 

вчительської праці в українському суспільстві та недостатнья кількість 

практичних дисциплін у процесі фахової підготовки майбутніх учителів історії. 

Очевидно, що це також негативно вплинуло на результати тестування здобувачів 

вищої освіти в ході педагогічного експерименту.  

Ситуацію може виправити осучаснення цілей фахової підготовки 

майбутніх учителів історії. Для цього необхідна переорієнтація на набуття 

практичних навичок уже у процесі фахової підготовки з обов’язковим набуттям 

знань та навичок використання новітніх технологій, серед яких найбільш 

затребуваними стають ІТ-технології. Аналіз освітньо-професійних програм, 

запроваджених у 40 ЗВО, де ведеться фахова підготовка майбутніх учителів 

історії на першому рівні за спеціальністю 014 Середня освіта (Історія), свідчить 

про достатню схожість переліку нормативних дисциплін циклів загальної та 

професійної підготовки (табл. 1.1 та 1.2) 

Необхідно відзначити, що розподіл кількості кредитів та, відповідно, 

навчальних годин на вивчення нормативних (обов’язкових) дисциплін циклу 

загальної підготовки відрізняється у різних ЗВО України, що представлено нами 

у додатку И. Діапазон уведення названих дисциплін коливається від 120 

аудиторних годин (загалом 360 навчальних год) у ДВНЗ «Прикарпатський 

національний університет імені Василя Стефаника» (м. Івано-Франківськ) та 156 

аудиторних годин (загалом 390 год) у Глухівському національному 
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педагогічному університеті імені Олександра Довженка до 354 аудиторних годин 

(загалом 900 год) у Кам’янець-Подільському національному університеті імені 

Івана Огієнка. 

 

Таблиця 1.1  

Компоненти педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі викладання 

нормативних (обов’язкових) дисциплін у закладах вищої освіти України 
Перелік закладів вищої 

освіти 

Перелік нормативних 

(обов’язкових) дисциплін циклу 

загальної підготовки 

Компоненти 

педагогічної системи 

(методи, технології, 

методики, форми та 

засоби навчання) 

Усі 40 ЗВО, що 

здійснюють підготовку 

фахівців І (бакалавр-

ського) рівня галузі 

знань «01. Освіта» 

освітньо-професійної 

програми «Середня 

освіта (Історія)» за 

спеціалізацією «014.03. 

Середня освіта 

(Історія)» денної форми 

навчання. 

Нові інформаційні технології та 

ТЗН; 

безпека життєдіяльності, охорона 

праці та цивільний захист; основи 

екології; 

здоров’я людини: основи 

медзнань / валеологія / вікова 

фізіологія; 

історія української культури; 

філософія; українська мова; 

політологія (соціально-політичні 

студії); правознавство; 

іноземна мова; латинська мова. 

Лекції (інтерактивні, з 

візуалізацією), 

семінарські заняття, 

лабораторні роботи, 

тренінги, практикуми, 

круглі столи, творчі 

конкурси, проєкти.  

 

Фахова підготовка майбутніх учителів історії на першому 

(бакалаврському) рівні за спеціальністю 014 Середня освіта (Історія) у ЗВО 

України відбувається за двома циклами підготовки – загальної та професійної. 

Кожен з них має два складники: нормативні та вибіркові дисципліни. Вибіркові - 

обирає заклад вищої освіти та студенти. Подібна ситуація з уведенням до 

фахової підготовки майбутніх учителів історії на першому (бакалаврському) 

рівні за спеціальністю 014.03 Середня освіта обов’язкових дисциплін циклу 

професійної підготовки (див. табл. 1. 2). 
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Таблиця 1. 2  

Компоненти педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі викладання 

дисциплін професійної підготовки у ЗВО України 

Перелік 

закладів 

вищої 

освіти 

Перелік нормативних (обов’язкових) дисциплін циклу 

професійної підготовки 

Компоненти системи 

(методи, технології, 

методики, форми та 

засоби навчання) 

Усі 40 ЗВО, 

що 

здійснюють 

підготовку 

фахівців 

першого 

(бакалаврсь

кого) рівня з 

галузі знань 

«01. Освіта» 

освітньо-

професійної 

програми 

«Середня 

освіта 

(Історія)» за 
спеціалізаці

єю 014.03. 

Середня 

освіта 

(Історія) 

денної 

форми 

навчання. 

Психологія; вікова педагогічна та спеціальна 

психологія; 

педагогіка (педагогіка з основами педагогічної 

майстерності / педагогіка та пропедевтична практика); 

методика соціально-виховної роботи; історія педагогіки; 

соціальна педагогіка; 

основи наукових досліджень; вступ до спеціальності; 

сучасні освітні (педагогічні) технології; 

історична інформатика в освіті та науці (інформаційні 

технології у навчанні історії); 

археологія та методика польових археологічних 

досліджень; історична географія; 

історія України;  

історія стародавнього світу;  

історія середніх віків; нова історія країн Європи та 

Америки; 
новітня історія країн Європи та Америки; 

нова історія країн Азії та Африки; 

новітня історія країн Азії та Африки; 

історія слов’янських народів; 

теорія та методика навчання історії (методика 

викладання історії і суспільство-знавчих предметів); 

методологія історичної науки; 

теорія та методика суспільствознавчих дисциплін; 

шкільний курс історії та методика навчання; 

курс історії в ЗЗСО та методика її викладання; 

МН краєзнавчої роботи; 

людина і світ в середній школі; 

метод. виховної роботи та основи пед. майстерності; 

історіографія та джерелознавство історії України 

(джерелознавство і архівознавство); 

етнологія (етнографія); 

спеціальні історичні дисципліни (СІТ та комп’ютерна 

практика); історичне краєзнавство, музеєзнавство 

(архівна та музейна справа); історія культури 

зарубіжних країн; історія держави і права України. 

Лекції (інтерактивні, 

з візуалізацією), 

семінарські заняття, 

лабораторні роботи, 

тренінги, 

практикуми, круглі 

столи, творчі 

конкурси, проєкти.  

Як і за попереднім показником, для вивчення дисциплін циклу професійної 

підготовки у ДВНЗ «Прикарпатський національний університет імені Василя 

Стефаника» виділено найменше – 1190 аудиторних год з 3240 год загалом. У 
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більшості ЗВО цей показник становить 159–1688 аудиторних год. Найбільший 

показник (2242 аудиторних з-поміж 3836 год) в Уманському державному 

педагогічному університеті імені Павла Тичини.  

Водночас вибіркові дисципліни обох циклів за вибором ЗВО або 

відповідних факультетів ЗВО та студентів, природно, мають різний перелік. 

Аналіз уведення дисциплін методичного циклу представлено в табл. 1. 3. 

Таблиця 1.3  

Компоненти педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі викладання 

вибіркових дисциплін методичного циклу у ЗВО України 

Блоки 

дисциплін 

Дисципліни Аудит. 

години 

Сем. ЗВО 

Загальні 

питання та 

історичні 

події 

методичне забезпечення навчання 

історії; 

основи шкільної історичної освіти; 

історична термінологія на уроках 

історії; 

 українська національна революція 

середини XVII ст: дидактичні аспекти; 

історія міжнародних відносин ХХ – 

початку ХХІ ст. у 

всесвітньоісторичному циклі шкільної 

програми; 

держави Азії, Африки та Латинської 

Америки у шкільному курсі Америки; 

форми організації навчального 

процесу на уроках історії; 

МН історії у вищій школі; 

контроль і оцінювання на уроках 

історії;  

діагностика на уроках історії; 

інновації в шкільній історичній освіті. 

40 

 

30 

40 

 

40 

 

40 

 

 

 

30 

 

30 

 

40 

40 

 

40 

40 

6 

 

5 

3 

 

5 

 

8 

 

 

 

8 

 

5 

 

7 

6 

 

7 

7 

КНУ 

 

КНУ 

К-

ПодНУ 

К-

ПодНУ 

ПрикНУ  

 

 

 

ПрикНУ  

 

КНУ 

 

НПУ 

КНУ 

 

КНУ 

КНУ 

Суміжні 

дисципліни 

теорія і методика навчання 

суспільствознавчих дисциплін; 

історичне краєзнавство в закладах 

загальної середньої освіти; 

методика навчання народознавства в 

школі; 

Громадянська освіта як фактор 

формування загальних 

компетентностей; 

 гендерна освіта; 

шкільні правознавчі курси. 

30 

 

40 

 

30 

 

40 

 

 

40 

30  

8 

 

5 

 

7 

 

6 

 

 

5 

2  

ПрикНУ  

 

К-

ПодНУ 

ПрикНУ  

 

ПрикНУ  

 

 

НПУ 

НПУ 
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Продовження таблиці 1. 3 

  теорія і методика навчання 

суспільно-політичних дисциплін; 

історична географія. Картографічні 

методи в навчанні історії; 

методика навчання правознавства; 

 методика навчання економіки. 

40 

 

30 

 

30 

30 

4 

 

3 

 

7 

8 

НПУ 

 

КНУ 

 

ІзмДГУ 

ІзмДГУ 

Діяльність 

учителя 

компетентнісний підхід у професійній 

підготовці вчителя історії; 

етикет та культура спілкування 

вчителя;  

організація роботи вчителя історії. 
Кабінет історії; 

інформаційний простір вчителя-

історика; 

основи дистанційно-професійної 

комунікації вчителя історії. 

30 

 

40 

 

40 
 

40 

 

40 

7 

 

7 

 

7 
 

8 

 

7 

ПрикНУ  

 

К-ПодНУ 

 

КНУ 
 

ІзмДГУ 

 

ДНУ 

Робота з 

джерелами 

теорія і практика роботи з джерелами 

на уроках історії;  

джерела з історії міжнародних 

відносин нового і новітнього часу на 

уроках історії в школі. 

40 

 

44 

5 

 

5 

К-ПодНУ 

 

ПрикНУ 

Методика 

викладання 

історії 

України 

методичні аспекти викладання давньої 

і середньовічної історії України у школ;  

дидактичні аспекти викладання історії 

України в закладах загальної середньої 

освіти;  

методика викладання історії: 
зарубіжний досвід;  

сучасні підходи до вивчення 

ранньомодерної історії України в школі; 

методичні аспекти викладання історії 

України ХІХ – початку ХХ ст. у школі; 

шкільний курс «Історія України» та 

методика його навчання. 

44 

 

40 

 

 

40 
 

44 

 

44 

 

44 

5 

 

5 

 

 

6 
 

6 

 

7 

 

7 

ПрикНУ 

 

К-ПодНУ 

 

 

К-ПодНУ 
 

ПрикНУ  

 

НПУ 

 

НПУ 

Методика 

викладання 

всесвітньої 

історії 

теорія та методика навчання історії;  

шкільний курс всесвітньої історії та 

методика його навчання; 

теоретичні й методичні аспекти 
викладання історії стародавнього світу в 

середній школі; 

 дидактичні аспекти викладання 

всесвітньої історії в закладах загальної 

середньої освіти; 

 методичні аспекти викладання нової і 

новітньої історії у шкільному курсі 

всесвітньої історії. 
 

40 

44 

 

30 
 

 

40 

 

 

30 

 

6 

8 

 

6 
 

 

4 
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НПУ 

НПУ 

 

К-ПодНУ 
 

 

ПрикНУ  

 

 

ПрикНУ 
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Продовження таблиці 1. 3 

ІТ-

технології 

мультимедійні технології в історичні 

освіті; 

 історична інформатика в освіті та 

науці; 
викладання інформаційних ресурсів у 

процесі вивчення історії у середній 

школі; 

ІК технології в галузі; 

інформаційні технології в професійній 

сфері історика; 

інформаційно-комунікаційні 
технології за професійним 

спрямуванням; мультимедіа технології 

та основи web-дизайну; 

мережеві технології в сучасній 

історичній освіті;  

діджиталізація історії в школі.  

36 

 

48 

 
30 

 

 

32 

40 

 

30 
 

30 

 

30 

 

36 

7 

 

4 

 
5 

 

 

3 

7 

 

6 
 

5 

 

6 

ГлНПУ 

 

К-ПодНУ 

 
ПрикНУ  

 

 

УманДПУ 

КНУ 

 

ІзмДГУ 
 

ІзмДГУ 

 

ДНУ 
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Серед вибіркових дисциплін циклу професійної підготовки у ЗВО України 

є низка дисциплін методичного профілю, безпосередньо спрямованих на 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії. У 

Кам’янець-Подільському національному університеті ім. І. Огієнка він має назву 

«Вибірковий блок 2. «Проблеми дидактики історії»». До нього введено 

дисципліни: «Історична термінологія на уроках історії» (40 год аудиторних (з 

них 14 год – лабораторні роботи) та 80 год СРС, 3-й семестр), «Теорія і практика 

роботи з джерелами на уроках історії» (40/80 (14 – практичних), 5-й семестр), 

«Філософія освіти» (40/80 (14 – практичних), 4-й семестр), «Українська 

національна революція середини XVII ст.: дидактичні аспекти» (40/80 (14 – 

практичних), 5-й семестр), «Історичне краєзнавство в закладах загальної 

середньої освіти» (40/80 (14 – практичних), 5-й семестр), «Дидактичні аспекти 

викладання всесвітньої історії в закладах загальної середньої освіти» (40/80 (14 – 

практичних), 4-й семестр), «Дидактичні аспекти викладання історії України в 



90 
 

закладах загальної середньої освіти» (40/80 (14 – практичних), 4-й семестр), 

«Методика викладання історії: зарубіжний досвід» (40/80 (14 – практичних), 6-й 

семестр), «Етикет та культура спілкування вчителя» (40/80 (14 – практичних), 7-й 

семестр). Разом із дисципліною професійної підготовки обов’язкового 

компонента «Історична інформатика в освіті та науці» (48/72 (24 – практичних) 

4-й семестр) вони становлять 408 год або 13,65 % від усього аудиторного 

навантаження.  

У Глухівському національному педагогічному університеті імені 

Олександра Довженка викладається вибіркова навчальна дисципліна 

«Мультимедійні технології в історичні освіті» (36 годин аудиторних (з них 20 

год – лабораторні роботи) та 54 год СРС, 7-й семестр), а загалом 450 годин, з них 

152 аудиторні год (5,0 % від усіх аудиторних год). Так, у ДВНЗ «Прикарпатський 

національний університет ім. В. Стефаника» викладають такі дисципліни: 

«Викладання інформаційних ресурсів у процесі вивчення історії у середній 

школі» (30/60 (18 – практичних), 5-й семестр), «Теоретичні й методичні аспекти 

викладання історії стародавнього світу в середній школі» (30/60 (18 – 

практичних), 6-й семестр), «Методика виховної роботи» (30/60 (18 – 

практичних), 5-й семестр), «Методика викладання народознавства в школі» 

(30/60 (18 – практичних), 7-й семестр), «Компетентнісний підхід у професійній 

підготовці вчителя історії» (30/60 (18 – практичних), 7-й семестр), «Методичні 

аспекти викладання нової і новітньої історії у шкільному курсі всесвітньої 

історії» (30/60 (18 – практичних), 7-й семестр), «Методичні аспекти викладання 

давньої і середньовічної історії України у школі» (44/136 (14 – практичних), 5-й 

семестр), «Джерела з історії міжнародних відносин нового і новітнього часу на 

уроках історії в школі» (44/136 (14 – практичних), 5-й семестр), «Сучасні підходи 

до вивчення ранньомодерної історії України в школі» (44/136 (14 – практичних), 

6-й семестр), «Громадянська освіта як фактор формування загальних 

компетентностей» (40/50 (10 – практичних), 6-й семестр), «Методичні аспекти 

викладання історії України ХІХ – початку ХХ ст. у школі» (44/136 (14 – 

практичних), 7-й семестр), «Історія міжнародних відносин ХХ – початку ХХІ ст. 
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у всесвітньоісторичному циклі шкільної програми (40/50 (10 – практичних), 8-й 

семестр), «Організація позакласної гурткової роботи в школі» (40/50 (10 – 

практичних), 8-й семестр), «Теорія і методика навчання суспільствознавчих 

дисциплін» (30/60 (12 – практичних), 8-й сем.), «Держави Азії, Африки та 

Латинської Америки у шкільному курсі Америки» (30/60 (12 – практичних), 8-й 

семестр). Загалом у цьому університеті на методичні дисципліни виділено 626 

аудиторних год, або 8,69 %. 

Основна маса методичних дисциплін в Уманському державному 

педагогічному університеті ім. П. Тичини віднесена до нормативних (222/138 

год). Окрім цих двох дисциплін, також вивчаються «ІК технології в галузі» 

(32/58 (16 – практичних), 3-й семестр). Разом – 254 год, або 7,4 %. 

На історичному факультеті національного педагогічного університету 

імені М. П. Драгоманова професорсько-викладацьким складом кафедри 

методики навчання суспільних дисциплін та гендерної освіти викладається 

декілька методичних дисциплін: «Методика навчання історії у вищій школі», 

«Гендерна освіта», «Шкільні правознавчі курси», «Шкільний курс «Історія 

України» та методика його навчання», «Шкільний курс всесвітньої історії та 

методика його навчання», «Теорія та методика навчання історії», «Теорія і 

методика навчання суспільно-політичних дисциплін».  

Зокрема, фахова підготовка майбутніх учителів історії на першому 

(бакалаврському) рівні за спеціальністю 014 Середня освіта (Історія) у 

Київському національному університеті імені Тараса Шевченка передбачає 

викладання низки дисциплін за вибором («Основи шкільної історичної освіти» 

(90 год), «Інформаційні технології в професійній сфері історика» (90 год), 

«Контроль і оцінювання на уроках історії» (120 год), «Методичне забезпечення 

навчання історії» (120 год), «Історична географія. Картографічні методи в 

навчанні історії» (90 год), «Позакласна і позашкільна робота з історії» (150 год), 

«Організація науково-дослідної роботи учнів з історії» (120 год), «Форми 

організації навчального процесу на уроках історії» (90 год). Вони включені до 

вибіркового блоку 1 «Історична дидактика». Крім того, вибірковий блок 2 
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«Вчитель історії в спеціалізованій школі з поглибленим вивченням суспільно-

гуманітарних дисциплін» містить декілька дисциплін: «Організація роботи 

вчителя історії. Кабінет історії» (120 год), «Діагностика на уроках історії» (120 

год), «Інновації в шкільній історичній освіті» (120 год) тощо.  

Також в Ізмаїльському державному гуманітарно-педагогічному 

університеті серед дисциплін за вибором факультету введено такі: «Методика 

навчання правознавства» та «Методика навчання економіки» (по 90 год). З-

поміж дисциплін за вільним вибором студентів передбачено такі: 

«Інформаційно-комунікаційні технології за професійним спрямуванням» / 

«Мультимедіа технології та основи web-дизайну» (по 120 год). У Дніпровському 

національному університеті імені Олеся Гончара до вибіркового компонента 

належать дисципліни «Мережеві технології в сучасній історичній освіті», 

«Інформаційний простір учителя-історика», «Основи дистанційно-професійної 

комунікації вчителя історії» (кожна по 120 год). Також із дисциплін галузевого 

спрямування уведено «Діджиталізацію історії в школі».  

Зовсім відсутні методичні дисципліни за вибором ЗВО та студентів у 

Чернівецькому національному університеті імені Юрія Федьковича, Черкаському 

національному університеті імені Богдана Хмельницького, Тернопільському 

національному університеті імені Володимира Гнатюка.  

Значна увага у процесі фахової підготовки майбутніх учителів історії на 

першому (бакалаврському) рівні за спеціальністю 014 Середня освіта (Історія) у 

ЗВО приділяється також і проведенню педагогічної практики. Вона як 

органічний складник освітнього процесу фахової підготовки допомагає поєднати 

теоретичну підготовку майбутніх учителів історії з їхньою майбутньою 

професійною діяльністю. Це і є головною метою виробничої педагогічної 

практики під час виконання функцій учителя історії та класного керівника у 

класах основної школи, проведення систематичної навчально-виховної роботи з 

учнями; набуття професійних умінь і навичок для прийняття самостійних рішень 

під час навчальної та виховної роботи в сучасних умовах, виховання потреби 

систематично оновлювати свої знання та творчо застосовувати їх у практичній 
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діяльності [314, с. 3]. Тобто завдяки максимальному наближенню умов практики 

до реальної професійної діяльності створюється можливість для подальшого 

розвитку, закріплення і вдосконалення методичних умінь, здобутих на 

теоретичних і практичних заняттях [521]. 

Загальні питання організації проведення і підбиття підсумків педагогічної 

практики майбутніх учителів історії мають певні особливості в кожному ЗВО, 

але вони вирішуються відповідно до Закону України «Про вищу освіту» (2014), 

«Положення про організацію навчального процесу у ВНЗ» (1993), «Положення 

про проведення практики студентів вищих навчальних закладів України» (1993) 

та положення про проведення практики студентів у кожному ЗВО. 

У ЗВО України для практики відводиться від 450 до 720 год. Різниться і 

кількість видів практики. Переважно 180 год, але іноді 270–360 год триває 

навчально-залікова практика, яку іноді називають виробничою цільовою 

педагогічною практикою в школі. Вона обов’язково є у восьмому (іноді сьомому) 

семестрах у навчальних планах усіх ЗВО України, що готують майбутніх 

учителів історії на першому (бакалаврському) рівні за спеціальністю 014.03 

Середня освіта (Історія). Її завдання – подальший розвиток і вдосконалення 

майбутніми вчителями загальнопедагогічних компетенцій, набутих у період 

практики на молодших курсах, формування професійних компетенцій учителя 

історії та класного керівника, застосування на практиці теоретичних знань з 

історії України та всесвітньої історії, педагогіки, психології, методики 

викладання історії [339, с. 3–4].  

Також у більшості закладів після другого семестру введено археологічну 

(польову) практику. Іноді її називають навчальною, експедиційною або 

етнографічною. Обсяг її однаковий усюди – 90 год. У деяких випадках вона 

доповнюється після четвертого семестру навчальною архівно-музейною (також 

архівною або музейною) чи джерелознавчою практикою (45–90 год). 

Обов’язковим елементом фахової підготовки майбутніх учителів у деяких ЗВО є 

також практика в оздоровчому таборі після шостого семестру, її ще називають 

виховною або літньою педагогічною практикою (90 год) 
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Передує педагогічній практиці на робочому місці безвідривна 

(ознайомлювальна) педагогічна практика, яку в деяких ЗВО називають 

практикою-знайомством із роботою класного керівника. Вона введена до фахової 

підготовки лише деяких ЗВО (60, 90 або 180 год). Також у різний час її вводять 

до фахової підготовки: переважно в шостому – сьомому семестрах або раніше.  

Власний досвід та спілкування з педагогами-практиками (як викладачами 

ЗВО, що відповідають за її проведення, так і з учителями, які сприяють 

організації та проведенню практики у ЗЗСО) свідчить, що нинішня система 

організації педагогічної практики не виконує в повному обсязі завдань, 

необхідних для модернізації фахової підготовки майбутніх учителів історії. На 

наш погляд, акцентування уваги майбутніх учителів у процесі їх фахової 

підготовки на кваліфікованому виконанні педагогічної діяльності за рахунок 

збалансованого поєднання комплексу знань із формуванням уміння викладати 

історію творчо сприяє вирішенню означеної проблеми. 

 

 

1.4.  Зміст та структура професійної компетентності майбутніх 

учителів історії 

 

Оскільки в науково-педагогічних дослідженнях немає єдності думок 

учених щодо сутності поняття «професійна компетентність майбутнього учителя 

історії», зупинимо увагу на уточненні й конкретизації змісту цього поняття. 

Насамперед зазначимо, що в логіці під поняттям розуміють «мислене 

відображення загальних і істотних властивостей предметів і явищ дійсності» 

[151, с. 126]. Іншими словами, поняття – це знання істотних рис, характеристик 

(сторін) предметів і явищ навколишньої дійсності, знання істотних зв’язків і 

відношень між ними. 

Нагадаємо, що основними характеристиками поняття як категорії логіки є: 

зміст поняття; його обсяг; зв’язки і відношення з іншими поняттями. Під змістом 

поняття розуміють сукупність істотних характеристик (сторін), що 
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відображаються у свідомості за допомогою якогось поняття. У свою чергу, 

істотними називають ті властивості класу об’єктів, за якими цей клас об’єктів 

(або явищ) відрізняється від всіх інших. Істотні властивості (сторони) предметів і 

явищ розглядають як ознаки. За змістом поняття диференціюють на прості та 

складні. Під обсягом поняття розуміють кількість об’єктів, охоплених цим 

поняттям (або таких, що відображаються у свідомості за допомогою поняття). За 

обсягом поняття бувають одиничні, загальні й категорії [830, с. 12–13]. Поняття, 

що відображають істотні загальні ознаки класу предметів, називаються 

родовими, або родами. Поняття меншого ступеня загальності, що відображають 

властивості (сторони) окремих предметів (явищ) називаються видовими, або 

видами. Обсяги видового поняття повністю входить до обсягу родового, і є його 

частиною. Видові поняття, обсяг яких становить частину родового поняття, 

називають підпорядкованими. У свою чергу, самі видові поняття, що мають 

спільний ближній рід, називають супідрядними. 

Доречно підкреслити, що зазвичай для унаочнення взаємоположення 

родового і видових понять послуговуються колами (діаграмами) Л. Ейлера 

(фігури на площині, які ілюструють перетин і об’єднання множин). 

Послуговуючись результатами досліджень учених [446; 636; 830], вибудуємо 

низку родо-видових понять, які маємо враховувати у визначенні досліджуваного 

феномену. Це насамперед така ланка: компетентність – професійна 

компетентність – професійна компетентність учителя – професійна 

компетентність учителя історії. Неважко помітити, що професійна 

компетентність є видовим поняттям щодо компетентності як родового поняття, 

але водночас є родовим до поняття «професійна компетентність вчителя», яке, у 

свою чергу, у перебуває в подібних відносинах із поняттям «професійна 

компетентність учителя історії». Додамо, що у вітчизняній педагогічній науці й 

освітній практиці визначено, що: 

компетентність – здатність особи успішно соціалізуватися, навчатися, 

провадити професійну діяльність, яка виникає на основі динамічної комбінації 
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знань, умінь, навичок, способів мислення, поглядів, цінностей, інших особистих 

якостей [680]; 

професійна компетентність – це інтегративна здатність особистості, що 

виявляється в діяльності, поведінці та вчинках людини та зумовлює готовність і 

здатність фахівця кваліфіковано виконувати свої професійні функції, ефективно 

розв’язувати соціально-виробничі ситуації за рахунок збалансованого поєднання 

комплексу знань, умінь, потреб та мотивів самовдосконалення, морально-

етичних цінностей та необхідних особистісно-професійних якостей [446]; 

професійна компетентність учителя – здатність особистості, що 

виявляється в здатності до педагогічної діяльності; єдність теоретичної й 

практичної готовності педагога до педагогічної діяльності; спроможність 

результативно діяти, ефективно розв’язувати стандартні та проблемні ситуації, 

що виникають у педагогічній діяльності; інтегративна здатність особистості, що 

володіє комплексом професійно значущих для вчителя якостей, має високий 

рівень науково-теоретичної й практичної підготовки до творчої педагогічної 

діяльності та ефективної взаємодії з учнями в процесі педагогічної співпраці на 

основі впровадження сучасних технологій для досягнення високих результатів 

[774; 916]. 

Звернемося безпосередньо до визначення поняття «професійна 

компетентність майбутнього вчителя історії». Зауважимо, що під визначенням 

(дефініцією) поняття зазвичай розуміють логічну операцію, яка розкриває його 

зміст або встановлює значення терміна, що позначає це поняття [65]. Тобто 

робиться перелік родових і видових ознак, які мисляться у визначуваному 

понятті. Таке визначення називають атрибутивно-реляційним – через 

найближчий рід (genus proximum) і видові ознаки (differentia specifica). При 

визначенні поняття «професійна компетентність майбутнього вчителя історії» 

будемо орієнтуватися на такі логічні правила [636; 830]: 

 видові поняття мають виключати один одного – один предмет належить 

до обсягу тільки одного видового поняття;  
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 видові поняття повинні бути найближчими видовими поняттями 

певного родового (не маємо права «перескакувати» через види, слід переходити 

від роду до його найближчих видів);  

 видовою відмінністю має бути ознака чи група ознак, притаманна 

тільки певному поняттю і відсутня в інших поняттях, що належать до цього роду; 

 визначення не повинно утворювати в собі кола;  

 кожному дефінієндуму може відповідати низка дефінієнсів: Dfd = 

Dfn} або Dfn2 або .... або Dfnn, тобто не існує абсолютно завершених і абсолютно 

досконалих визначень;  

 визначення повинно вибудовуватися без заперечень – дефінієнс має 

містити тільки ствердження стосовно дефінієндуму; 

 визначення повинно бути ясним, чітким і зрозумілим. 

Доцільно зазначити, що вчені, формулюючи поняття «професійна 

компетентність майбутнього вчителя історії», найчастіше застосовують такі 

родові ознаки: «стійке особистісне утворення», «індивідуально-психологічна 

характеристика», «інтегративна здатність особистості» тощо. Не зупиняючись 

докладно на термінологічно-лінгвістичному аналізі вказаних термінів, 

унаочнимо взаємоположення досліджуваних родо-видових відношень за 

допомогою кіл Ейлера (рис. 1.3).  

Насамперед визначимося з найближчою родовою ознакою. Як це видно з 

наведеної на рис. 1.3 діаграми Ейлера, найближчою родовою ознакою для 

досліджуваного поняття маємо вибрати інтегративну здатність особистості. Слово 

«інтегративний» означає:  

1) стосується інтеграції (об’єднання частин у ціле), об’єднувальний;  

2) суцільний, цілісний [94]. У словнику української мови здатність або 

властивість – це якість, ознака, характерні для кого-, чого-небудь [94, с. 703]. На 

основі наведених вище правил визначення понять виокремимо основні істотні 

видові ознаки професійної компетентності майбутнього вчителя історії. 
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Рис. 1. 3. Зображення колами Ейлера родо-видових відношень для поняття 

«професійна компетентність майбутнього вчителя історії» 

По-перше, учитель історії має кваліфіковано виконувати професійну 

педагогічну діяльність. Зауважимо, що педагогічна діяльність – складний 

багатоаспектний, надзвичайно динамічний процес, який здійснюється за умов, 

що постійно змінюються, з урахуванням вікових та індивідуадльних 

особливостей дітей і особистості вчителя [888, с. 45]. Йдеться про те, що лише 

особа, якій присвоєно кваліфікацію («визнана уповноваженим суб’єктом та 

засвідчена відповідним документом стандартизована сукупність здобутих 

особою компетентностей (результатів навчання)» [695]) вчителя, володіє 

названою компетентністю. Отже, першою істотною видовою ознакою 

досліджуваного поняття є «кваліфіковане виконання педагогічної діяльності».   

По-друге, маємо ввести ознаку, яка показує, у чому суть «обʼєднання 

частин у ціле» – інтегративності, складності феномену. Спираючись на 

визначення компетентності у Законі України «Про освіту» («динамічна 

комбінація знань, умінь, навичок, способів мислення, поглядів, цінностей, інших 

особистих якостей»), а також на підходи І. Зимньої до її структури, («а) знання 
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змісту компетентності (когнітивний аспект); б) вміння, досвід прояви 

компетентності в різноманітних стандартних і нестандартних ситуаціях 

(поведінковий аспект); в) ціннісне ставлення до змісту, процесу та результату 

актуалізації компетентності (ціннісно-смисловий аспект); г) емоційно-вольова 

регуляція процесу і результату прояву компетентності (регулятивний аспект); 

д) готовність до актуалізації прояву компетентності в різноманітних ситуаціях 

вирішення соціальних і професійних завдань (мотиваційний аспект)» [351, с. 8]), 

формулюємо другу істотну видову ознаку в такій редакції: «збалансоване 

поєднання комплексу історичних, дидактико-методичних, психологічних та ін. 

знань, умінь викладання історії та фахових дисциплін у ЗЗСО різних типів, 

навичок аналізу історичних явищ і подій та вирішення проблем у галузі історії, 

здатностей життєво й фахово реалізовувати себе на основі ціннісно-світоглядних 

надбань людства, необхідних професійних якостей (творче ставлення до 

освітньої діяльності; інтерес до інновацій в освітньому процесі; аналітичний 

розум; оригінальність мислення; зацікавленість минулим людства; 

наполегливість і цілеспрямованість; відповідальність). 

Нарешті, істотною ознакою професійної компетентності вчителя історії 

вважаємо результативність педагогічної діяльності. Мова про те, що «якщо вчитель 

не формує навчальної діяльності школярів у її психологічно повному вигляді, то 

навряд чи можна говорити про його професійну компетентність» [539, с. 86]. 

Справедливо, на нашу думку, стверджує А. Маркова: «Оцінювання професійної 

компетентності є недоцільним, якщо не містить аналізу результатів праці – тих 

якісних позитивних змін у психологічному розвитку учнів, які відбулися під 

впливом учителя» [539, c. 86]. Зважаючи на зазначене, як істотну видову ознаку 

досліджуваного поняття виокремлюємо «рівень вихованості й навченості учнів». 

Відтак, професійну компетентність учителя історії визначаємо як 

інтегративну здатність особистості, що забезпечує кваліфіковане виконання 

педагогічної діяльності за рахунок збалансованого поєднання комплексу 

історичних, дидактико-методичних, психологічних та інших знань, умінь 

викладання фахових дисциплін у ЗЗСО різних типів, навичок аналізу історичних 



100 
 

явищ і подій, вирішення проблем у галузі історії, здатностей життєво й фахово 

реалізовувати себе на основі ціннісно-світоглядних надбань людства, необхідних 

професійних якостей (творче ставлення до освітньої діяльності; інтерес до 

інновацій в освітньому процесі; аналітичний розум; оригінальність мислення; 

зацікавленість минулим людства; наполегливість і цілеспрямованість; 

відповідальність) та зумовлює достатні рівні вихованості й навченості учнів. 

Важливим для нашого дослідження є визначення структури професійної 

компетентності педагога. На думку О. Шестопалюка, вона охоплює ключові, 

базові та спеціальні компетентності [871, с. 337]. В. Введенський цей перелік 

розширює, називаючи ключові (інформаційні, регулятивні, комунікативні, key 

competencies (OECD)), операційні та інтелектуально-педагогічні компетентності, 

змістовими складниками яких є відповідні компетенції: інформаційні (комплекс 

світоглядних, психолого-педагогічних, науково-методичних знань та здатність 

до їх набуття); регулятивні (висунення мети, планування, активність, оцінювання 

результатів діяльності, рефлексія тощо); комунікативні (емоційна стійкість, 

екстраверсія, мовленнєві вміння, здатність до нестандартного вирішення завдань 

у процесі педагогічного спілкування, установлення психологічного контакту й 

культура мовлення тощо); операційні (прогностичні, проєктивні, предметно-

методологічні, організаційні навички тощо); інтелектуально-педагогічні 

(інтелектуальні вміння аналізу, синтезу, порівняння, абстрагування, 

узагальнення, конкретизації, гнучкість і критичність мислення) [138, с. 26–27].  

До складу професійної компетентності вчителя історії В. Прокопчук 

відносить взаємопов’язані складники: предметну (історія, правознавство), 

психологічну, педагогічну, методичну, інформаційно-комунікаційну 

компетентності, а також особисті професійно важливі людські якості 

(креативність, організованість, відповідальність, ораторські здібності, доброту, 

емпатію тощо) із внутрішньою потребою до постійної самоосвіти та 

професійного вдосконалення і зростання [696, с. 98]. Н. Кузьміна пропонує і 

складі професійної компетентності виділяти п’ять елементів (видів): спеціальну і 

професійну компетентність у галузі дисципліни, що викладається; методичну 
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компетентність (способи формування знань, умінь в учнів); соціально-

психологічну компетентність (процес спілкування); диференційно-психологічну 

(мотиви, здібності учнів); аутопсихологічну компетентність (переваги та 

недоліки власної діяльності) [472, с. 90]. 

Отже, до структури професійної компетентності доцільно віднести 

професійно значущі знання, вміння і якості. Також важливе значення має 

професійна позиція майбутнього вчителя. Вона координується з мотивацією до 

професійної діяльності та професійними цінностями. Згідно з проаналізованими 

вище поглядами науковців вважаємо за необхідне визначити ознаки, що входять 

до складу професійної компетентності, а саме: усвідомлення значущості 

сформованих знань для майбутньої професійної діяльності; розвиток творчих 

начал у процесі фахової підготовки; якісне відпрацювання та закріплення 

професійних вправ. Погоджуючись із вищезазначеним, уважаємо, що поняття 

професійної компетентності доцільно визначати поєднанням практичної та 

особистісної готовності до виконання власної професійної діяльності відповідно 

до поставлених завдань. Отримані результати означеної діяльності залежать від 

особистісного потенціалу, здобутих знань, сформованих умінь та навичок.  

Дослідниця І. Зимня [351, с. 8] пропонує такі складники: знання змісту 

компетентності (когнітивний аспект); уміння, досвід, прояви компетентності в 

різноманітних стандартних і нестандартних ситуаціях (поведінковий аспект); 

ціннісне ставлення до змісту, процесу та результату актуалізації компетентності 

(ціннісно-смисловий аспект); емоційно-вольова регуляція процесу і результату 

прояву компетентності (регулятивний аспект); готовність до актуалізації прояву 

компетентності в різноманітних ситуаціях вирішення соціальних і професійних 

завдань (мотиваційний аспект). 

У науковій літературі [130; 168; 374; 439; 583] прийнято виокремлювати 

чотири компоненти: когнітивний (обізнаність із формами та методами 

педагогічної діяльності); діяльнісний (операційно-технологічний); мотиваційно-

ціннісний (інтерес до педагогічної діяльності та самосприяння формуванню 

творчої особистості); рефлексивно-оцінний або оцінно-рефлексивний (виконання 
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взаємо- й самооцінювання професійної діяльності з орієнтацією на саморозвиток 

та самовдосконалення). 

Слушними в контексті нашого дослідження є погляди О. Дорофєєва на 

складники професійної компетентності майбутніх фахівців [299]: актуальна 

кваліфікованість (знання, уміння й навички в професійній галузі); когнітивна 

готовність (на діяльнісному рівні  опановувати нові знання; здібність до 

успішного пошуку і засвоєння, використання наукової інформації, уміння 

навчатись і вчити інших); комунікативна підготовленість (володіння рідною та 

іноземними мовами, знання ділової етики професійного спілкування і управління 

колективом, уміння вести дискусію, мотивувати і захищати свої дії тощо, 

підготовленість до пошуку нових підходів до вирішення відомих завдань 

(креативна підготовленість); розуміння тенденцій і основних напрямів розвитку 

професійної галузі в поєднанні з політичними, духовними, економічними і 

соціальними процесами тощо. У цих поглядах науковця нам імпонує наявність у 

структурі феномену креативного складника. На цьому етапі наукового пошуку є 

потреба звернутися до змісту освітньо-кваліфікаційної характеристики вчителя 

історії. Для прикладу, подамо у вигляді таблиці основні функції, завдання та 

вміння професійної діяльності бакалавра освітньої галузі (кваліфікація 014.03 

Середня освіта (Історія)) [795]. 

Як видно з табл. 1.4, типові завдання діяльності вчителя історії (стереотипні, 

діагностичні та евристичні) спрямовані на виконання функції мотивації та 

стимулювання, проєктувальної, організаційної, конструктивної, дослідницької, 

контрольно-аналітичної (діагностичної) та рефлексивної функцій. Для виконання 

вказаних функцій майбутні вчителі історії за результатами навчання за 

бакалаврською програмою мають демонструвати здатність розв’язувати складні 

спеціалізовані завдання та практичні проблеми в освітній діяльності або в процесі 

навчання, що передбачає застосування певних теорій та методів відповідної науки і 

характеризується комплексністю та невизначеністю умов. Паралельно в майбутніх 

учителів формуються вміння розв’язувати складні непередбачувані завдання і 

проблеми в спеціалізованих сферах професійної діяльності та / або навчання, що 
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передбачає збирання та інтерпретацію інформації (даних), вибір методів та 

інструментальних засобів, застосування інноваційних підходів. Крім того, вони 

мають демонструвати розвинуті особистісні якості (відповідальність за 

професійний розвиток окремих осіб та / або груп осіб, здатність до подальшого 

навчання з високим рівнем автономності). 

Отже, нині у структурі професійної компетентності вчителя історії відіграє 

вкрай важливу роль соціальний компонент: учитель змушений діяти в умовах 

соціальної мінливості. Він, як і раніше, виступає основним джерелом інформації, 

але виникає й необхідність організації самостійної роботи школярів із 

джерелами, щоб учні могли формувати власний погляд на історичні події [315]. 

Таблиця 1.4 

Базові компетентності вчителя історії 

№ 

Базові 

компетент- 
ності 

Функції Ознаки виявлення 

1 

Фахова  

Здатність до 

реалізації 

функцій 

професійної 

діяльності 

Мотивації й 

стимулювання 

Готовність застосовувати засоби, прийоми, 

технології щодо мотивації та стимулювання 

суб’єктів педагогічного процесу 

Проєктувальна  

Здатність визначати цілі (стратегічні, тактичні, 

оперативні), планувати процеси для досягнення 

бажаних результатів, планувати діяльність суб’єктів 
педагогічного процесу 

Організаційна  
Здатність організовувати процеси, створювати умови 

для досягнення бажаних результатів 

Конструктивна  

Спроможність переносити знання та вміння з одного 

виду професійної діяльності на інший; добирати 

доцільні методи, форми, засоби педагогічної 

діяльності; конструювати педагогічні заходи 

(навчальні заняття, виховні заходи, педагогічні збори 
тощо); розробляти методичне забезпечення 

педагогічного процесу 

Дослідницька  

Здатність до організації та проведення досліджень 

(теоретичних, практичних), пошукової роботи; 
наукового аналізу й узагальнення власного 

педагогічного досвіду 

Контрольно-

аналітична 
(діагностична)  

Спроможність організовувати та проводити 

процедури контролю, визначати критеріальну основу 
оцінювання 

Рефлексивна 

Здатність до переосмислення процесів, результатів, 

засобів їх досягнення; визначення шляхів 

покращення якості процесів та результатів 
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   Продовження таблиці 1.4 

№ Базові 

компетентності 

Функції: Ознаки виявлення 

2 Соціальна Здатність до 

життєдіяльності 

в суспільстві; 

взаємодії та 

праці в команді 

Здатність аналізувати механізми функціонування 

соціальних інститутів суспільства, дотримуватись 

соціальних норм і правил; 

продуктивно співпрацювати з різними соціальними 

групами і партнерами в групі, виконувати різні ролі 
й функції в колективі; 

застосовувати технології вирішення конфліктів, 

досягнення консенсусу; 

працювати в команді; 

застосовувати ефективні стратегії спілкування 

залежно від ситуації, технології говоріння і 

слухання, ділового мовлення 
 

3 Загально-

культурна 

Здатність до 

розвитку 

культури 
особистості та 

суспільства в 

різних аспектах 

Спроможність аналізувати й оцінювати 

найважливіші досягнення національної, європейської 

та світової, науки й культури; 
знати рідну й іноземні мови, застосовувати навички 

мовлення та норми відповідної мовної культури;  

застосовувати методи самовиховання, орієнтовані на 

систему індивідуальних, національних і 

загальнолюдських цінностей, для розроблення й 

реалізації стратегій і моделей поведінки та кар’єри; 

опановувати моделі толерантної поведінки та 

стратегії конструктивної діяльності в умовах 
культурних, мовних, релігійних та інших 

відмінностей між народами, різноманітності світу й 

людської цивілізації 

4 Здоров’я-

збережу-

вальна 

Здатність до 

збереження 

власного 

здоров’я  

Збереження здоров’я фізичного, соціального, 

психічного і духовного (власного та оточуючих); 

застосування навичок здорового способу життя, 

гармонізації режиму праці та відпочинку; 

попередження професійного стресу та вигорання 

5 Громадян-

ська 

Здатності у 

сфері 

суспільно-

політичного 

життя в Україні, 

захисту власних 

прав і свобод, 
виконання 

громадянських 

обов’язків 

Здатність орієнтуватися в проблемах сучасного 

суспільно-політичного життя в Україні; 

застосовувати процедури й технології захисту 

власних інтересів, прав і свобод своїх та інших 

громадян, виконання громадянських обов’язків у 

межах місцевої громади та держави загалом; 

використовувати способи діяльності й моделі 
поведінки, що відповідають чинному законодавству 

України, задовольняють власні інтереси особи та 

захищають права людини й громадянина; 

робити свідомий вибір та застосовувати 

демократичні технології прийняття індивідуальних і 

колективних рішень, враховуючи інтереси й потреби 

громадян, суспільства та держави 
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   Продовження таблиці 1.4 

№ Базові 

компетентності 

Функції: Ознаки виявлення 

6.  Інформа-

ційна 

Здатність до 

пошуку, 

обробки, 

збереження і 

створення 
інформаційних 

ресурсів та 

обміну ними 

Здатність до використання інформаційно-

комунікаційних технологій, орієнтування в 

інформаційному просторі, володіння й оперування 

інформацією відповідно до потреб ринку праці;  

застосовування інформаційно-комунікаційних 
технологій у професійній діяльності та 

повсякденному житті, раціональне використання 

комп’ютера й комп’ютерних засобів при 

розв’язуванні завдань, пов’язаних з опрацюванням 

інформації, її пошуком, систематизацією, 

зберіганням, поданням та обміном; 

здатність до побудови інформаційних моделей і їх 
дослідження за допомогою засобів ІКТ 

 

Окрім історично-педагогічних знань і умінь, у сучасного вчителя історії 

мають бути сформовані такі важливі якості, як професійна майстерність; 

державницька свідомість; гуманістична спрямованість викладання; демократизм; 

висока особиста культура [369]; міцне фізичне здоров’я; творче ставлення до 

роботи; логічне мислення; аналітичний розум; оригінальність мислення; 

здатність до концентрації уваги; організаторські здібності; наполегливість і 

цілеспрямованість; уміння приймати відповідальні рішення. 

Виконаємо структурно-компонентний аналіз професійної компетентності 

майбутніх учителів історії. Центральне місце у структурі професійної 

компетентності майбутнього вчителя історії посідають психолого-педагогічні 

здібності – складні психічні властивості особистості, які визначають придатність 

людини до успішного й творчого виконання педагогічної діяльності й інтегрують 

глибокі педагогічні та історичні знання, прагнення до вдосконалення 

дидактичних і методичних умінь, розвитку власної педагогічної майстерності, 

готовність до впровадження передового педагогічного досвіду [150; 463; 777]. 

Природною основою здібностей у психології [132; 143; 144; 278; 489] 

прийнято вважати задатки – природні анатомо-фізіологічні особливості нервової 

системи й мозку, які виявляються в типологічних особливостях людини. Задатки 

виступають як природні, органічні передумови розвитку здібностей людини, 
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однак самі їх не визначають [105, с. 129]. Спадковими є також і нахили, які 

визначаються стійкою орієнтованістю індивіда на певну діяльність, якою він 

прагне займатися [132; 278].  

Таким чином, саме задатки та нахили до освітньої діяльності, розуміння 

особливостей нового покоління, любов до дітей, здатність навчати та 

транслювати відомості, комунікативні навички, певні природжені анатомо-

фізіологічні й психологічні риси (зорова і моторна пам’ять, творче мислення, 

просторова уява, комунікабельність тощо) сприяють формуванню професійної 

компетентності майбутніх учителів історії. Відтак, у її структурі виділимо 

насамперед два компоненти: інваріантний і формувальний. Проаналізувавши 

наукові джерела з філософії суспільно-гуманітарної освіти, теорії й методики 

фахової підготовки вчителів історії, ми виокремили в структурі професійної 

компетентності майбутніх учителів історії п’ять взаємозумовлених та 

взаємозалежних складників: інформаційно-когнітивний, операційно-діяльнісний, 

мотиваційно-ціннісний, креативно-проєктний та оцінно-рефлексивний. Таке 

структурування компетентності відображає сучасне загальнопедагогічне 

тлумачення цього поняття. Розглянемо докладніше кожен із них у складі 

професійної компетентності майбутніх учителів історії (рис. 1.4). 

Основою інформаційно-когнітивного складника є знання – «сукупність 

відомостей з якої-небудь галузі, набутих у процесі навчання, дослідження тощо» 

[124, с. 771]. З точки зору педагогіки знання розглядається як «відображення у 

свідомості індивіда образів предметів і явищ об’єктивної дійсності, їх 

властивостей, відносин між ними й закономірностей розвитку в процесі 

засвоєння суспільного досвіду пізнання» [453, с. 326]. В «Енциклопедії освіти» 

виокремлюються такі види знань: предметні – різного ступеня узагальнення; 

знання способів дій, включаючи розумові; знання норм, на основі яких 

формуються вміння й навички міжособистісних стосунків; знання цінностей, що 

відбивають характер політичних, світоглядних, моральних, естетичних 

орієнтацій [453]. 
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Рис. 1. 4. Структура професійної компетентності майбутніх учителів історії 

До інформаційно-когнітивного складника професійної компетентності 

майбутніх учителів історії відносимо: загальнопедагогічні знання – усвідомлення 

і засвоєння провідних ідей, концепцій, закономірностей розвитку державної 

системи освіти; засвоєння фундаментальних психолого-педагогічних теорій, 

дидактичних принципів, змісту, форм та методів навчання і виховання; засвоєння 

теоретичних основ та методів науково-дослідної роботи; засвоєння основ 

психології та народної педагогіки; знання методики проведення уроків історії у 

ЗЗСО; історичні знання – знання про минуле людства, головні події, життя та 

діяльність видатних людей, визначні досягнення культури як власної країни так 

і, опосередковано, всього світу у двох вимірах – етнологічному 

(горизонтальному) та хронологічному (вертикальному), закономірностей 

Формувальні компоненти 

Операційно-діяльнісна 

складова: 
забезпечує реалізацію  

майбутнім вчителем історії 

професійних функцій 

Інформаційно-

когнітивна складова: 

включає різнобічні знання, що 

в синтезі визначає 

інтелектуальний потенціал 

вчителя історії 

Оцінно-рефлексивна 

складова:  

сукупність  моральних і 

професійних якостей та 

здатностей до рефлексії 

 

 

Мотиваційно-ціннісна 

складова: 
стимулює професійний і 

особистісний розвиток 

майбутнього вчителя історії 

Креативно-проектна 

складова:  
прагнення до професійного 

самовдосконалення 

майбутніх учителів історії 

 

Професійна компетентність майбутніх учителів історії 

Інваріантний компонент 

 
задатки та нахили до освітньої 

діяльності вчителя історії 
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історичного розвитку України та світу, термінології предмета, розуміння 

основних явищ та закономірностей минулого, оцінювання сьогодення з позицій 

минулого; теоретичні знання у галузі ІТ-технологій: знання про дані, 

інформаційні процеси та технології, про використання ІТ-технологій у фаховій 

підготовці та майбутній професійній діяльності. 

Майбутні вчителі історії для формування історичних знань мають 

застосовувати методологічний підхід та володіти методикою навчання історії, 

спираючись на першоджерела. До структури історичних знань В. Прокопчук 

включає історичні уявлення та історичні поняття, а також знання про закони та 

закономірності історичного процесу [697, с. 295]. Хоча, на наш погляд, саме 

погляди людей на своє минуле, на події, які вже відбулися, а також на 

пізнавальну діяльність становлять історичні знання. 

Виходячи з філософського, методологічного та інших наукових підходів, 

доцільно виділити низку функцій історичних знань. Найрозвинутіша серед них – 

науково-пізнавальна, закладена в самій природі прагнення не лише науковців, але 

й учнів, студентів, інших людей до пізнання історичних знань, теоретичних 

узагальнень історичних фактів і подій, виявлення головних тенденцій 

суспільного розвитку. Сам процес пізнання свідчить про існування 

методологічної функції, пов’язаної з критичним осмисленням і добором 

методологічних принципів (правил) історичного пізнання, ефективних методів 

дослідження знань, нарешті, використання отриманих знань на практиці в 

різноманітних життєвих ситуаціях. Крім того, історичні знання, надаючи 

відомості про минуле, визначаючи основні закономірності розвитку суспільства, 

дають можливість моделювати подібну ситуацію в майбутньому, генеруючи, 

таким чином, прогностичну функцію. Відповідно, надаючи широкий 

інструментарій прикладів правил поведінки, надбань культури, визначаючи 

місце людини у плині часу від минулого через сучасне до майбутнього, 

наповнюючи конкретним змістом такі поняття, як патріотизм, честь, 

громадянський обов’язок, гуманізм, права людини, толерантне ставлення до 
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інакомислячих, повага до інших націй та релігій тощо, історичні знання 

реалізують суспільно-політичну та виховну функції [379; 745]. 

За рівнями наукового знання можна визначити теоретичний та емпіричний 

рівні історичних знань. При цьому теоретичний рівень історичного наукового 

знання розкриває природу всього історичного процесу, а емпіричний рівень, 

представлений у формі описів та узагальнень, охоплює основний масив 

історичного знання і відображає реальний хід історії людства. Історико-

теоретичні та історико-емпіричні знання майбутні вчителі історії набувають під 

час вивчення навчальних дисциплін «Історія України» та «Всесвітня історія» 

(відповідно до хронологічних періодів). 

Операційно-діяльнісний складник професійної компетентності майбутніх 

учителів історії містить уміння й навички професійно-педагогічної діяльності. 

Поняття «уміння» в психолого-педагогічній науці прийнято вважати елементами 

діяльності, що дозволяють робити будь-що з високою якістю (точно і правильно 

виконувати якусь дію, операцію, серію дій тощо). А поняття «навички» 

тлумачать як автоматизовані компоненти вмінь, які реалізуються на рівні 

несвідомого контролю [499]. Відповідно, для забезпечення успішної професійної 

діяльності майбутніх учителів історії необхідний розвиток загальнопедагогічних 

умінь і навичок, до яких доцільно віднести педагогічне спілкування, володіння 

організаторськими здібностями управляти дитячим колективом та освітнім 

процесом, уміння здійснювати контроль, розвинену педагогічну техніку, навички 

самостійної роботи та здатність до педагогічної творчості й імпровізації тощо. 

Саме поліфункціональність спілкування, на думку дослідниці О. Матвієнко, дає 

вчителеві змогу організувати взаємодію на уроці і поза ним як цілісний процес, 

забезпечити суб’єкт-суб’єктний характер стосунків з учнями, які стають 

активними співучасниками освітнього процесу [548, с. 124]. У педагогічному 

енциклопедичному словнику це поняття потрактовано як форма навчальної 

взаємодії, співробітництва педагогів і майбутніх учителів; складна взаємодія 

людей, в якій здійснюється обмін думками, почуттями, переживаннями, 

способами поведінки, звичками [190, с. 437]. 
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Складником педагогічного спілкування є педагогічна техніка. Вона 

складається з умінь спілкуватися вербально (культура і техніка мовлення) і 

невербально (зовнішній вигляд, міміка, пантоміміка). Завдяки цьому вчитель, 

використовуючи власну техніку мовлення (дихання, напруження м’язів, емоції, 

темп мовлення) та вміння соціальної перцепції (увага, уява, спостережливість), 

емоційного самовладання, артистизму, досягає ефективних педагогічних 

результатів. Для управління колективом під час освітнього процесу майбутній 

учитель історії має формувати у собі майстерність організаторської та 

самоорганізаторської діяльності. Тобто, використовуючи власну працю, знання, 

інтелект й мотиви учнів, застосовуючи творчий підхід, досягати поставленої 

мети, організовуючи передусім власну роботу, правильно плануючи та 

контролюючи її. Крім того, майбутнім учителям історії необхідно, розвиваючи 

індивідуальність кожного учня та виховуючи їх, організовувати учнівський 

колектив, об’єднувати його, надихати школярів на вирішення важливих завдань. 

Важливими загальнопедагогічними вміннями й навичками вчителя історії є 

вміння здійснювати контроль для організації на уроці зворотного зв’язку між 

учителем й учнями, визначення рівня навчальних досягнень та сформованості 

історичних знань. Професійна діяльність учителя передбачає сформованість 

таких умінь і навичок, як: пошук, опрацювання історичних джерел (письмові, 

речові, усні, етнографічні або вербальні, зображальні, оповідні, особового 

походження, масові та немасові тощо), засвоєння історичних фактів, подій (дат), 

персоналій, дослідницькі вміння; аналіз та критичне оцінювання свідчень 

(джерел) минулого, проєктувальні та конструктивні вміння; історико-творча та 

виховна діяльність (організація гурткової роботи, краєзнавчих розвідок, 

історичних ігор, квестів, походів тощо), уміння застосовувати здобуті історичні 

знання на практиці. При цьому І. Ковчина, аналізуючи структурну модель 

фахової підготовки майбутніх учителів до професійної діяльності з позицій 

цілісності та системності, системою вищого порядку вважає навчальну 

діяльність, що впливає на зміст і форми роботи педагогів ЗВО з майбутніми 

вчителями [418, с. 8]. Уміння й навички професійної пошуково-дослідницької 
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діяльності майбутні учителі історії набувають у процесі опануваня фахових 

дисциплін. Рівень їх сформованості простежується під час апробації практичного 

досвіду в процесі реалізації проєктів та написання студентських наукових статей, 

курсових і дипломних робіт [123, c. 69]. 

Операційно-діяльнісний складник також містить уміння й навички роботи 

в інформаційно-комунікаційному педагогічному середовищі, вміння 

застосовувати ІТ-технології для вирішення завдань професійної діяльності 

(робота з текстовими документами; таблицями; малюнками; діаграмами; 

презентаціями; комп’ютерними графічними об’єктами; Flash-анімацією тощо), 

уміння використовувати контроль знань із допомогою комп’ютера (здійснення 

моніторингу, проміжне діагностування, електронне тестування, прогнозування), 

уміння використовувати готові електронні засоби й самостійно розробляти 

власні мультимедійні навчальні засоби (далі – МНЗ).  

Креативно-проєктний складник професійної компетентності майбутніх 

учителів історії містить навички самостійної роботи, що мають велике значення 

для професійного розвитку майбутніх учителів історії. Саме під час фахової 

підготовки у ЗВО майбутні вчителі відпрацьовують основні вміння з пошуку та 

опрацювання історичних відомостей, джерел, визначення їх достовірності та 

правдивості, самостійно створюють та реалізують проєкти, пишуть реферати 

(есе), тези й наукові роботи та, особливо, виступають з доповідями, вирішують 

проблемні та індивідуальні творчі завдання, готують та проводять екскурсії, web-

квести тощо. Завдяки цьому активізується пізнавальна діяльність майбутніх 

фахівців, їх саморозвиток, готовність до самоосвіти, що допомагає більш 

усвідомлено засвоювати навчальний матеріал та організовувати самонавчання в 

ході фахової підготовки з метою підвищення своєї кваліфікації. Дослідниця 

О. Білоус [95, с. 155] звертає увагу на обов’язковість чіткого формування завдань 

для організації ефективної самостійної роботи. 

Самостійна робота майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки 

допомагає вирішити низку найважливіших завдань навчання: сприяє 

формуванню основних ідей, історичних понять; розвиває історичне мислення; 
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урізноманітнює форми перевірки знань; уможливлює проведення 

диференційованої роботи за допомогою створення пошукової проблемної 

ситуації під час заняття, застосування різноманітних дидактичних та навчально-

технічних засобів в умовах переходу від пасивного виконання навчальної роботи 

до пізнавальної активності з формуванням особистої думки під час вирішення 

проблемних і творчих питань. 

В успішній професійній діяльності майбутніх учителів історії важливу роль 

відіграє педагогічна творчість, що є складником загальнопедагогічних умінь і 

навичок. Вона виникає з ініціативи та натхнення педагога, що прагне до 

інновацій та вдосконалення освітнього процесу. Як відомо з практики, в 

освітньому процесі ЗВО творчість майбутніх учителів недостатньо організована. 

На думку О. Пінської, під час фахової підготовки майбутніх учителів необхідно 

зосереджувати увагу на формуванні в майбутнього вчителя вмінь саморегуляції, 

тобто вмінь миттєвого перевтілення, імпровізації та вироблення в себе творчого 

робочого відчуття, яке полягає у творчому хвилюванні, зосередженості уваги, 

активності уяви, задоволеності діяльністю і виявляється в готовності до 

імпровізації, в уміннях ставити перед собою творчі завдання та вирішувати їх 

[654, c. 276]. Важливим складником педагогічної творчості вчителя є педагогічна 

імпровізація, яка передбачає здатність швидко і правильно оцінювати ситуацію і 

приймати рішення в нестандартних ситуаціях, під час проведення нетрадиційних 

(інтерактивних) форм роботи з опертям на власні знання, досвід та інтуїцію. До 

того ж багато чого залежить від комунікативних умінь та навичок учителя. Адже, 

на думку В. Кан-Калика, педагогічна імпровізація відбувається у формах 

різноманітних дій: вербальних (монолог, діалог, репліка), фізичних (погляд, 

жести) та словесно-фізичних [385]. 

Важливим елементом креативно-проєктного складника професійної 

компетентності майбутніх учителів історії є прагнення до професійного 

самовдосконалення як уявлення про найвищу досконалість, приклад відомого 

вчителя-наставника або певний перелік очікуваних результатів у професійній 

діяльності. Цей процес відбувається в освітньо-виховному середовищі ЗВО, але 
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він ще більше залежить від самої позиції майбутніх учителів. Адже 

самовдосконалення як міжпредметне поняття – це свідома робота з розвитку 

своєї особистості як професіонала, що передбачає адаптацію власних 

індивідуально-неповторних особливостей до вимог педагогічної діяльності, 

постійне підвищення професійної компетентності й розвиток соціально-

моральних якостей [35]. Розвиток та вдосконалення креативно-проєктного 

складника означає процес формування ставлення особистості до себе як до 

суб’єкта майбутньої професійної діяльності, а також усвідомлення змісту і 

необхідності виконання професійно-педагогічних функцій через проєктування в 

конкретній соціально-економічній ситуації. 

Оцінно-рефлексивний складник професійної компетентності майбутніх 

учителів історії передбачає сформованість професійно-особистісних якостей 

майбутніх учителів, до яких належать: любов до дітей, внутрішні цінності, 

розвинена духовна культура, педагогічна інтуїція, рефлексія, потреба у 

професійно-педагогічному самовдосконаленні. Виходячи з мети навчання історії 

у ЗЗСО, зазначеної у Державному стандарті базової і повної загальної середньої 

освіти [287] та навчальних програмах [591, с. 4], а також з огляду на потребу 

формування національних та загальнолюдських цінностей, правової свідомості, 

самоідентичності та почуття власної гідності на основі осмислення соціального і 

морального досвіду минулих поколінь, критичного мислення, навичок 

оцінювання суспільних явищ і процесів, життєвих та прикладних особистісно-

життєтворчих, комунікативних, інтелектуально-інформаційних навичок та 

відповідних компетентностей, учитель історії має бути людиною освіченою, 

ерудованою, патріотично налаштованою, з високою моральністю та культурою. 

Адже, на думку вчених Л. Губернського, В. Кременя, А. Приятельчука [265], 

культуру особистості характеризує глибина засвоєння загальнолюдських надбань 

матеріальної і духовної культури, перетворення цих надбань на власний 

духовний світ та їх застосування в процесі життєдіяльності й спілкування з 

іншими людьми, створені в процесі соціалізації. 
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Завдяки педагогічній (професійній) спрямованості вчитель виявляє інтерес 

до педагогічної діяльності, здатність нею займатися та емоційне ставлення до 

діяльності. Емпатія, любов та спрямованість на дитину, терпимість і мудрість 

учителя, здатність розглядати той чи інший вчинок, хід навчання, виховання й 

розвитку в певній перспективі – якості, необхідні для вчителя. Тому 

усвідомлення майбутніми вчителями норм, правил, моделі педагогічної професії, 

формування власного кредо свідчить про педагогічну (професійну) 

самосвідомість (Я-концепцію) вчителя, коли він співвідносить себе з 

професійним еталоном чи референтними людьми, здійснює самооцінювання. 

Саме спрямованість свідомості на себе як на суб’єкта педагогічної діяльності 

формує потребу в професійному самовдосконаленні, здатність до рефлексії, 

правильне оцінне ставлення до себе й до інших [507; 643]. 

Уміння виявляти індивідуальні особливості професійної діяльності, 

аналізувати результати своєї навчальної діяльності в поєднанні з мотивацією, 

визначати проблеми в організації процесу навчання історії становить зміст 

оцінно-рефлексивного складника професійної компетентності майбутніх учителів 

історії, який забезпечує взаємозв’язок усіх компонентів професійної діяльності, 

управління та оцінювання. 

У педагогіці та педагогічній психології під рефлексією [2; 3; 67; 108; 386; 

521] прийнято вважати сукупність умов, що сприяють творчому підходу до 

професійної діяльності, досягненню її максимальної ефективності та 

результативності, завдяки чому здійснюється професійне становлення та 

розвиток особистості педагога. У педагогіці рефлексія має високий розвивальний 

потенціал як інтроспективний психологічний процес особистісних перетворень, 

що дозволяє використовувати її в розробленні психологічних механізмів 

спрямованого вдосконалення професійних якостей і самовизначення особистості 

майбутніх учителів. Дослідниця А. Умінська [829, с. 78] звертає увагу на 

необхідність поєднання вмінь рефлексії та самоаналізу майбутнього вчителя, що 

внеможливлює відстороненість внутрішнього світу вчителя від його професійної 

діяльності та духовного вдосконалення. 
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Завдяки сформованості вмінь рефлексії майбутні вчителі здатні 

усвідомлювати свої проблеми, знаходячи способи їх вирішення, розвиваючи при 

цьому професійну мотивацію, що дає майбутньому фахівцеві можливість для 

реалізації та розвитку рефлексивних здібностей у процесі особистісного та 

професійного зростання [829, с. 27]. Саме завдяки рефлексії майбутні вчителі 

історії здатні регулювати власну активність, впливати на систему норм і 

стандартів, управляти навчальною та практичною діяльністю. 

Оцінно-рефлексивний складник дозволяє майбутнім учителям історії 

адекватно оцінювати рівень своєї інформаційно-комунікаційної компетентності 

та планувати професійне зростання в процесі фахової підготовки. Він свідчить 

про готовність майбутніх учителів історії до пошуку шляхів вирішення проблем, 

що виникають у процесі використання ІТ-технологій, розвиненість у них уміння 

критично оцінювати свій інтелектуальний i соціальний потенціал, а також 

здійснювати доцільний добір і використання інформаційно-дидактичних і 

навчально-методичних матеріалів, розуміти їх роль і місце в освітньому процесі. 

Мотиваційно-ціннісний складник професійної компетентності майбутніх 

учителів історії передбачає сформованість у них ціннісних орієнтацій на 

оволодіння педагогічною діяльністю, морально-етичних цінностей 

життєдіяльності в соціумі та, зокрема, освітньому процесі, позитивних мотивів, 

прагнень до інноваційної освітньої діяльності, стійких потреб розвитку власного 

творчого потенціалу, зацікавленості минулим людства. Цей складник 

професійної компетентності виконує функцію стимулювання професійного й 

особистісного розвитку майбутніх учителів історії.  

Солідаризуємося з думкою А. Грітченка [262, с. 220], що результатом 

сформованості мотиваційної сфери професійної компетентності майбутніх 

учителів є розвиток у них особистісно-мотиваційної та соціальної ключової 

компетентностей, які характеризують сукупність соціальних установок, 

ціннісних орієнтацій, професійно-педагогічну спрямованість на роботу в ЗЗСО. 

На наш погляд, важливим критерієм професійної компетентності майбутніх 
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учителів історії, крім суто професійної діяльності, стають вчинки як свідомі дії, 

акти морального самовизначення, у яких людина стверджує себе як особистість. 

Найважливішим компонентом внутрішньої структури свідомості та 

самосвідомості особистості є ціннісні орієнтації, які закріплюються життєвим 

досвідом. При цьому, на думку багатьох учених, вони як особливі психологічні 

утворення відмежовують значуще, істотне для конкретної людини від 

неістотного, незначущого (А. Фурман [837]), охоплюють потреби, ідеали, 

установки, інтереси та смаки, формуються в процесі діяльності й спілкування, а 

потім трансформуються в соціальні установки (Н. Фролова [835]), стають 

результатом віддзеркалення в людській свідомості наявних у суспільстві 

ціннісних відносин (Р. Шульга [877]). Дослідниця Н. Рейнвальд [717, с. 115] 

визначає п’ять найважливіших базових властивостей особистості: колективізм, 

працьовитість, допитливість, естетичність та організованість. До гуманістичних 

ціннісних орієнтацій учителя історії вчена Н. Сідельник відносить поняття 

людини, любові, праці, світу, свободи, совісті, справедливості, добра, істини, 

краси та знання, які становлять зміст аксіологічного компонента професійної 

компетентності вчителя ХХІ ст. [767, с. 44].    

Отже, при сформованості в майбутніх учителів історії потреби отримувати 

професійно значущі знання розвивається мотиваційно-ціннісний компонент, що 

відображає такі показники, як внутрішня потреба до досягнень та сформована 

система цінностей і мотивації до здійснення майбутньої професійної діяльності, 

потреба максимально реалізовувати свій творчий потенціал у процесі фахової 

підготовки, наявність інтересу до поглибленого вивчення фахових дисциплін та 

потреби в неперервній освіті впродовж життя. 

Мотиваційно-ціннісний складник містить сформований інтерес і позитивне 

ставлення до застосування МНЗ у професійно-педагогічній діяльності, який 

дослідниця Л. Паршина [635] називає світоглядним баченням навколишнього 

світу як відкритої інформаційної освітньої системи. Така система, на думку 

А. Грітченка [264], спонукає майбутніх учителів до зміни стилю мислення, 

професійної діяльності, ціннісного самовизначення відносно отримуваних даних, 
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регулює парадигмальне самовизначення педагога, формування в нього 

професійного світосприйняття в контексті цінностей сучасного інформаційного 

суспільства. 

Проаналізовані нами складники професійної компетентності майбутніх 

учителів історії та певні вимоги до їхньої фахової підготовки дозволяють 

стверджувати, що формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії – це цілісний розвиток їх особистості, зокрема, професійних здібностей, 

якостей і характеристик, таких як активність, відповідальність, 

дисциплінованість, пам’ять, увага, акуратність, самостійність, мислення, 

працелюбність, вимогливість до себе, а також його комунікативних якостей. 

 

Висновки до першого розділу 

1. В умовах неухильної інформатизації освіти й розвитку ІТ-технологій та 

кардинальних змін, що тривають в освітній сфері необхідно модернізувати 

професійну діяльність учителів історії. Відповідно, й фахова підготовка 

майбутніх учителів має орієнтуватися не стільки на суму знань, скільки на те, як 

вони будуть діяти в нових педагогічних умовах особистісно орієнтованого 

середовища, що динамічно розвивається, з обов’язковим досвідом практичної 

діяльності. 

Для цього необхідно впровадити науково обґрунтовану педагогічну 

систему цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії (мета і цілі, зміст, методи, засоби, форми, технології навчання) з 

визначенням методичних засад використання ІТ-технологій у процесі фахової 

підготовки майбутніх учителів історії з їх потужним навчальним, розвивальним 

та виховним потенціалом. 

2. Узагальнення результатів аналізу матеріалів щодо особливостей 

формування професійної компетентності дало змогу сформувати висновок, що 

тлумачення поняття «компетентність» у вітчизняній науці випливає з 

європейської педагогічної теорії та практики. У науковій літературі відсутня 

термінологічна єдність стосовно визначення поняття «професійна 
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компетентність», спричинена не тільки науковою дискусією. Серед різних 

поглядів учених щодо сутнісних характеристик професійної компетентності 

визначаємо такі: сукупність знань і вмінь, необхідних для ефективного 

виконання професійної діяльності, уміння аналізувати, передбачати наслідки 

професійної діяльності, використовувати інформацію; якість, здатність або стан 

фахівця, що забезпечує разом або окремо його фізичну, психічну і духовну 

відповідність необхідності, потребі, вимогам певної професії, стандартам 

кваліфікації, службовій посаді; певний рівень освіченості й вихованості фахівця 

та основа становлення культури і менталітету. При цьому зосереджуємо увагу на 

саморозвитку фахівця та вміннях застосовувати здобуті фахові знання у своїй 

практичній педагогічній діяльності з обов’язковими рефлексією і самоконтролем 

особистих дій.  

3. Процес формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у ЗВО відбувається на основі компетентнісної фахової моделі з 

урахуванням вимог стандарту вищої освіти України першого (бакалаврського) 

рівня предметної спеціалізації 014.03. Середня освіта (Історія). У кожному ЗВО 

створюється навчальний план підготовки фахівців. У кожному з них є освітньо-

професійні програми, зорієнтовані на кваліфікацію «історик, учитель історії і 

суспільствознавчих предметів». Обсяг програми залежить від кількості кредитів 

та переліку дисциплін двох циклів підготовки – загальної та професійної. Кожен 

із зазначених циклів має два складники: нормативні та вибіркові дисципліни. 

Вибіркові дисципліни визначають у ЗВО та їх вибирають студенти. Ми дійшли 

висновку, що є потреба осучаснення фахової підготовки майбутніх учителів 

історії з переорієнтуванням її на набуття практичних навичок уже в процесі 

означеної підготовки з обов’язковим набуттям знань та навичок використання 

новітніх технологій, серед яких найбільш затребуваними стають ІТ-технології, а 

також набуття навичок розв’язувати педагогічні ситуації в сучасних умовах з 

розумінням психології та поведінки учнів. 

4. Спираючись на теоретико-методологічний аналіз поняття професійної 

компетентності, визначаємо професійну компетентність майбутніх учителів 
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історії як інтегративну здатність особистості, що забезпечує кваліфіковане 

виконання педагогічної діяльності за рахунок збалансованого поєднання 

комплексу історичних, дидактико-методичних, психологічних та інших знань, 

умінь викладання фахових дисциплін у ЗЗСО різних типів, навичок аналізу 

історичних явищ і подій, вирішення проблем у галузі історії, здатностей життєво 

й фахово реалізовуати себе  на основі ціннісно-світоглядних надбань людства, 

необхідних професійних якостей (творче ставлення до освітньої діяльності; 

інтерес до інновацій в освітньому процесі; аналітичний розум; оригінальність 

мислення; зацікавленість минулим людства; наполегливість і цілеспрямованість; 

відповідальність) та зумовлює достатні рівні вихованості й навченості учнів. 

Проаналізувавши наукові джерела з філософії, суспільно-гуманітарної 

освіти, теорії й методики фахової підготовки вчителів історії, ми виокремили в 

структурі професійної компетентності майбутніх учителів історії п’ять 

взаємозумовлених та взаємозалежних складників: інформаційно-когнітивний, 

операційно-діяльнісний, мотиваційно-ціннісний, креативно-проєктний та оцінно-

рефлексивний. Таке структурування компетентності відображає сучасне 

загальнопедагогічне тлумачення цього поняття. 

Зміст розділу відображено в публікаціях автора [206; 218; 220; 229; 231; 

233; 236; 238; 245; 249; 260].  
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РОЗДІЛ 2 

 МЕТОДОЛОГІЧНІ ЗАСАДИ ФОРМУВАННЯ  

ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ІСТОРІЇ 

У ПРОЦЕСІ ФАХОВОЇ ПІДГОТОВКИ 

 

2. 1.  Методика та логіка дослідження проблеми формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки 

 

Визначаючи послідовність проведення наукового дослідження, 

підтримуємо думку дослідників В. Краєвського [448, с. 107–108], В. Сидоренка 

та П. Дмитренка [761, с. 74–89], Д. Чернілевського, М. Томчука, О. Дубасенюк, 

О. Антонової, В. Захарченка, О. Вознюк та Н. Сіранчука [862, с. 216–240], 

Є. Хрикова [841] стосовно визначення етапів та змісту дослідження, які наочно 

представлені нами у структурно-логічній схемі (рис. 2.1). Відповідно, 

багаторівнева структуризація процесу дослідження проблеми формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки забезпечила логіку наукових розвідок, системність дослідження, 

сприяла узагальненню і конкретизації отриманих результатів. Дотримуючись 

названого підходу, ми реалізували можливість отримання достатньо повних і 

достовірних даних щодо виконання кожного з поставлених завдань. 

У ході першого етапу наукового пошуку ми зосередили увагу на вивченні 

паспортів спеціальностей з педагогічних наук (класифікаційні ознаки в об’єкті та 

предметі дослідження, напрями досліджень), формулюванні проблеми, пошуку 

відомостей стосовно теми дослідження (аналіз наукових праць, що стосуються 

аспектів вирішення проблеми формування професійної компетентності 

формування майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки у закладах 

вищої педагогічної освіти). На основі отриманої науково-методичної інформації 
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визначено основні пріоритетні напрями з проблеми дослідження та окреслено 

дослідницькі завдання.  

Назва етапу дослідження                                    Зміст етапу дослідження 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 2. 1. Структурно-логічна схема етапів проведення дослідження 

1. Вибір (постановка) теми або 

проблеми дослідження 

Вивчення паспортів спеціальностей з педагогічних 

наук, формулювання наукової проблеми, пошук і аналіз 

інформації стосовно теми дослідження 

2. Ознайомлення із станом 

обраної для дослідження 

проблеми. 

Аналіз нормативних документів (постанови, накази, 

інструкції, стандарти), опрацювання наукових праць, 

статистичних матеріалів, результатів навчання, 

складання списку джерел 

3. Уточнення проблеми (теми) і 

складання програми дослідження 

Складання програми (плану) дослідження (методика, 

обґрунтування вибору теми, актуальності, постановка 

мети, завдань, формулювання предмета, гіпотези 

дослідження) 

4. Систематичне накопичення 

дослідних матеріалів 

Застосування теоретичних (аналіз, синтез, порівняння, 

моделювання тощо) та емпіричних методів 

(анкетування, тестування, бесіди, педагогічний 

експеримент) наукового дослідження 

5. Зведення (опрацювання) 

результатів дослідження 

Упорядкування і систематизація матеріалів, перевірка 

достовірності фактів. Побудова таблиць, графіків, 

діаграм, формул. За необхідності проведення 

додаткових досліджень 

6. Теоретичний аналіз 

результатів дослідження 

Всебічне вивчення і аналіз зведених результатів. 

Встановлення зв’язків між факторами, явищами. 

Порівняння даних з гіпотетичними положеннями. 

Формулювання висновків та пропозицій 

7. Літературне оформлення 

результатів дослідження 

Систематизація і підготовка матеріалів для подальшого 

узагальнення і оформлення (усний виклад, наукові 

статті, тези, реферат, монографія, дисертація) 

8. Упровадження результатів 

дослідження до практики 

фахової підготовки 

Дослідна перевірка результатів у практичних умовах (у 

процесі фахової підготовки майбутніх уимтелів історії) 

та широке впровадження до педагогічної практики 

9. Оцінювання значущості 

результатів дослідження 

Визначення методичних, дидактичних, педагогічних і 

соціальні наслідків упровадження результатів 

дослідження. 
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Другий етап дослідження передбачав ознайомлення зі станом обраної для 

дослідження проблеми формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки: проведено аналіз вітчизняних та 

зарубіжних наукових праць, нормативно-методичної документації, дисертацій, 

навчально-методичної літератури. Також нами проводився аналіз і узагальнення 

статистичних даних щодо фахової підготовки майбутніх учителів історії у ЗВО 

для виявлення закономірних зв’язків та обґрунтування перспектив подальших 

наукових пошуків. За результатами цього етапу дослідження складено список 

опрацьованих наукових праць, зроблено висновок, що проблема формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки вивчена недостатньо і потребує використання нових наукових та 

емпіричних досліджень, підходів до її вирішення, систематизації та теоретичного 

узагальнення. 

На третьому етапі уточнено проблеми (теми) і складено програми 

дослідження. Також відбувалось поглиблене вивчення стану розробленості 

проблеми в науці, практиці формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки, було сформульовано об’єкт і 

предмет дослідження, остаточно сформульовано його гіпотезу. 

Згідно з програмою дослідження на четвертому етапі здійснювалося 

систематичне накопичення наукових матеріалів на підставі застосування 

комплексу теоретичних і емпіричних методів: розроблялася концепція, 

висвітлювалася методологія дослідження педагогічного феномену, 

обґрунтовувалися основні теоретичні положення щодо формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки 

(особливості, принципи, чинники, педагогічні умови як складники педагогічної 

системи) та розроблявся науково-методичний супровід системного формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки. Обґрунтовано критерії, показники та рівні сформованості професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 
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Згідно з етапами експериментальної роботи, представленими на схемі, було 

реалізовано два етапи експериментального дослідження. Під час констатувального 

етапу було визначено мету та завдання педагогічного експерименту; здійснено 

його планування; розроблено методику вимірювання та опрацьовування 

результатів на двох етапах експерименту; дібрано контрольний та 

експериментальний масиви; проведено аналіз однорідності досліджуваних груп. 

Експериментальна робота охоплювала два етапи – констатувальний та 

формувальний. Наприкінці експерименту проаналізовано результати обох його 

етапів. Визначено достовірність отриманих результатів й обґрунтовано висновки 

про педагогічний ефект. 

Мета дослідження полягає у визначенні концептуальних ідей, зʼясуванні 

підходів, обґрунтуванні принципів та педагогічних умов, розробленні педагогічної 

системи цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки та експериментальній перевірці її 

ефективності. 

Фахова підготовка майбутніх учителів історії спрямована на формування 

професійної компетентності; володіння комплексом загальнопедагогічних знань і 

умінь; набуття фахових знань та вмінь, потреби в самовдосконаленні; формування 

у майбутніх учителів історії низки професійно-особистісних якостей: педагогічної 

інтуїції, рефлексії, спостережливості, критичного мислення, дослідницьких умінь 

з пошуку та опрацювання інформації, кругозору та здібностей до вивчення та 

професійного осягнення минулого. Результативність фахової підготовки 

майбутніх учителів історії розглядаємо в контексті визначення динаміки рівнів 

сформованості професійної компетентності. 

Провідні теоретико-методологічні положення концепції знайшли втілення в 

загальній гіпотезі дослідження, а саме: формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки буде результативним за 

умови розроблення та впровадження на основі теоретичного і методичного 

обґрунтування педагогічної системи цілеспрямованого формування означеної 

компетентності здобувачів освіти у процесі фахової підготовки. 
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Загальну гіпотезу ми визначили також шляхом представлення часткових: 

рівень формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки підвищиться за таких умов:  

– якщо підготовленість до формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки розглядати як сукупність 

когнітивного, діяльнісного, соціокультурного, особистісного компонентів;  

– якщо теоретично обґрунтувати та розробития концепцію формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки, що ґрунтується на положеннях провідних методологічних підходів і 

дидактичних принципів, науково обґрунтованого добору змісту, форм, методів, 

інноваційних методик і технологій фахової підготовки у ЗВО, навчально-

методичного забезпечення, рефлексії та самоосвітньої діяльності;  

– якщо спроєктувати структурну модель формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки, що 

базується на взаємозв’язку інформаційно-когнітивного, операційно-діяльнісного, 

креативно-проєктного, оцінно-рефлексивного та мотиваційно-ціннісного 

складників; 

– якщо розробити та апробувати форми, методи, інноваційні методики та 

технології, а також навчально-методичне забезпечення формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

Актуальність проведеного дослідження зумовлено необхідністю: 

– розроблення концепції формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки з урахуванням сучасних 

вимог стандартів до фахової підготовки майбутніх учителів історії; 

– удосконалення методологічних засад формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки; 

– модернізації професійної компетентності майбутніх учителів історії на 

основі розроблення та впровадження в освітній процес ЗВО структурної моделі та 

педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки; 
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– упровадження критеріїв оцінювання рівнів формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки з 

використанням відповідних методик діагностики рівнів сформованості 

професійної компетентності майбутніх учителів історії. 

Багатоаспектність педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки як предмета дослідження зумовила проведення комплексного 

педагогічного дослідження, що відобразилося у його завданнях. Відповідно до 

логіки наукового пошуку передбачалося вирішення таких основних завдань: 

1. З’ясувати стан розробленості проблеми цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки у ЗВО; визначити зміст поняття «професійна компетентність 

майбутніх учителів історії» та конкретизувати структуру феномену. 

2. Науково обґрунтувати авторську концепцію цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки в педагогічних закладах вищої освіти. 

3. Схарактеризувати принципи, визначити фактори та обґрунтувати 

педагогічні умови цілеспрямованого формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

4. Розробити й науково обґрунтувати педагогічну систему цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки та спроєктувати її структурну модель. 

5. Конкретизувати критерії, показники та рівні сформованості професійної 

компетентності здобувачів освіти. 

6. Визначити комплекс цілей та обґрунтувати методику проєктування змісту 

компетентнісно орієнтованої фахової підготовки майбутніх учителів історії. 

7. Визначити та обґрунтувати методи, форми та технології цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії в умовах 

інформаційно-освітнього середовища педагогічного університету. 

8. Експериментально перевірити ефективність запропонованої педагогічної 
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системи цілеспрямованого формування професійної компетентності здобувачів 

освіти в процесі фахової підготовки. 

9. Здійснити прогностичне обґрунтування перспектив фахової підготовки 

майбутніх учителів історії в педагогічних закладах вищої освіти. 

Для реалізації першого завдання передбачалося: 

− визначення проблеми − виявити стан розробленості проблеми у ЗВО; 

− теоретично обґрунтувати та розробити авторську концепцію формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки; 

 − визначити та обґрунтувати методологічні підходи до формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки;  

− обґрунтувати принципи, чинники, педагогічні умови та спроєктувати 

структурну модель формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки;  

− обґрунтувати цілі, схарактеризувати та структурувати зміст формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки; 

− визначити та обґрунтувати форми, методи, технології та вдосконалити 

методики формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки; 

− створити навчально-методичне забезпечення вдосконалення формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки; 

− розробити педагогічну систему цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки та експериментально перевірити її результативність; 

− здійснити прогностичне обґрунтування перспектив формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки; 

− підготувати та впровадити методичні рекомендації щодо формування 
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професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки; 

– здійснити структурно-семантичний аналіз базових понять дослідження; 

– з’ясувати стан формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки; 

– здійснити аналіз зарубіжного досвіду формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки; 

– уточнити зміст поняття «формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії»; 

– визначити суть підготовленості до формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії та схарактеризувати її структурні 

компоненти для майбутніх учителів історії. 

Для вирішення цього завдання застосовано метод аналізу філософської, 

соціологічної, культурологічної, загальнонаукової, психолого-педагогічної 

літератури, нормативно-правових документів, навчально-методичної документації 

ЗВО, зокрема, аналіз сучасного стану формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки; методи анкетування, 

бесіди, інтерв’ювання, логіко-структурний аналіз. Означені методи дозволили 

визначити основні проблеми формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки. 

Аналіз навчальних планів та програм фахової підготовки майбутніх учителів 

історії дав можливість виявити відсутность у змісті дисциплін загальної та 

професійної підготовки компонента формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії. Метод ранжування сприяв виявленню професійно 

важливих особистісних якостей професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки. 

Загальний перелік літературних джерел – 862 (публікації автора не 

враховано), з них 85 % становлять літературні джерела, опубліковані після 2000 р., 

що є одним із показників їх актуальності; 32 джерела – іноземними мовами, що 

свідчить про врахування тенденцій щодо формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії в процесі фахової підготовки за кордоном. 
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Завдяки застосуванню методів прогнозування з метою визначення 

очікуваних результатів, а також семантичного та контент-аналізу, узагальнення і 

систематизації визначено зміст поняття «професійна компетентність майбутніх 

учителів історії» та конкретизовано структуру феномену, що містить п’ять 

взаємозумовлених та взаємозалежних складників: інформаційно-когнітивний, 

операційно-діяльнісний, мотиваційно-ціннісний, креативно-проєктний та оцінно-

рефлексивний, які є відображенням сучасного загальнопедагогічного тлумачення 

цього поняття. 

Вирішення другого завдання забезпечено теоретичним обґрунтуванням та 

розробленням авторської концепції формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки у ЗВО. Із цією метою 

було необхідно: 

– окреслити основні напрями формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки; 

– визначити низку концептуальних положень формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

Ураховуючи сучасні тенденції в освіті й вимоги до формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії, сучасний стан їх фахової підготовки у 

ЗВО, для розроблення авторської концепції використано метод прогнозування у 

поєднанні з методами аналізу, синтезу, систематизації та узагальнення. 

Реалізація третього завдання передбачала: 

– виявлення та обґрунтування пріоритетних принципів формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки; 

– визначення та обґрунтування сучасних чинників формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки; 

– виокремлення найбільш значущих педагогічних умов формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки; 
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Виконання цього завдання здійснювалося з урахуванням результатів 

аналізу, індуктивних та дедуктивних умовиводів щодо визначення 

пріоритетних загальнодидактичних та специфічних принципів, сучасних 

чинників та педагогічних умов формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії. 

У ході виконання четвертого завдання здійснено: 

– розроблення й обґрунтування педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки; 

– проєктування структурної моделі формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки; 

– обґрунтування принципів та критеріїв добору і структурування змісту 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки; 

– добір та структурування змісту формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

Визначення структурних компонентів означеної педагогічної системи 

здійснювалося за допомогою використання компонентного й логіко-структурного 

аналізу в поєднанні з методами моделювання та аналогії на основі уявного 

експерименту. Для побудови структурної моделі змісту формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії використовувався графоаналітичний 

метод. Для цього було здійснено: 

– розроблення й обґрунтування педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки;  

– експериментальну перевірку результатів упровадження педагогічної 

системи цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки. 

П’яте завдання сприяло конкретизації визначення критеріїв, показників та 

рівнів сформованості професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки. 
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Для вирішення цього завдання було впроваджено результати аналізу, 

індуктивних та дедуктивних умовиводів із визначення структурних компонентів 

структурної моделі формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії як цілісної педагогічної системи. Воно здійснювалося за допомогою 

використання компонентного й логіко-структурного аналізу в поєднанні з 

методами моделювання й аналогії на основі педагогічного експерименту. Поняття 

«критерій» у науковій літературі [512; 804; 869] прийнято вважати об’єктивною 

матеріалізованою ознакою або кількісною мірою деякого явища. Тобто з 

допомогою критеріїв можна провести оцінювання. Найкраще, коли у критерія є 

якомога більше складників (показників). У нашому дослідженні послуговувалися 

критеріями і показниками вимірювання рівнів сформованості професійної 

компетентності майбутніх учителів історії. Методами логічного аналізу й 

ранжування визначено критерії, показники та рівні сформованості професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

У ході вирішення шостого завдання було визначено комплекс цілей та 

обґрунтовано методику проєктування змісту компетентнісно орієнтованої 

підготовки майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. Для цього 

було здійснено дослідження методичних основ формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

Метод моделювання використовували для визначення комплексу цілей та 

розроблення моделі реалізації методик проєктування змісту компетентнісно 

орієнтованої підготовки майбутніх учителів історії з урахуванням вимог до 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії. 

Виконання сьомого завдання планувалося зреалізувати через вибір та 

обґрунтування результативних форм, методів, технології формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки в умовах 

інформаційно-освітнього середовища ЗВО. Вирішення цього завдання 

забезпечувалося результатами аналізу, індуктивних та дедуктивних умовиводів, 

узагальнення з визначення форм, методів, технологій формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. Метод 



131 
 

моделювання використовувався для розроблення моделі реалізації методик 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки, метод алгоритмізації – для оптимізації послідовності 

використання педагогічних технологій з урахуванням вимог до формування 

професійної компетентності здобувачів освіти в умовах ІОС педагогічного 

університету. 

Методи синтезу, узагальнення, індуктивних та дедуктивних умовиводів 

використовувалися для дослідження методичних основ формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. У ході 

виконання восьмого завдання було експериментально перевірено ефективність 

запропонованої педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

Результати логіко-структурного аналізу, структурування, конструювання, 

узагальнення покладено в основу розроблення педагогічної системи 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки. 

Для об’єктивної та доказової перевірки правильності обґрунтованої на 

початку дослідження гіпотези нами використано ПЕ як метод дослідження. Для 

цього його учасники були об’єднані в контрольні та експериментальні групи. ПЕ 

дав змогу перевірити ефективність пропонованих нововведень у процес 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки – структури професійної компетентності, концепції, 

структурної моделі й педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності здобувачів освіти. Здійснено вимірювання 

сформованості компонентів професійної компетентності майбутніх учителів 

історії на початку та наприкінці формувального експерименту. Це дало змогу 

встановити характер зв’язків між компонентами педагогічної системи, змістом, 

формами, методами, інноваційними методиками й технологіями, навчально-

методичним забезпеченням та рівнем сформованості професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 
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Дослідно-експериментальна робота проходила у ЗВО: Бердянський 

державний педагогічний університет, Глухівський національний педагогічний 

університет імені Олександра Довженка, Ізмаїльський державний гуманітарний 

університет, Львівський національний університет імені Івана Франка, Навчально-

науковий інститут неперервної освіти Національного педагогічного університету 

імені М. П. Драгоманова, Ніжинський державний університет імені Миколи 

Гоголя, Сумський державний педагогічний університет імені А. С. Макаренка. 

Учасниками експерименту були науковці, викладачі ЗВО та майбутні фахівці 

спеціальності 014.03 Середня освіта (Історія). Сукупність учасників дослідження 

становила 1019 учасників експерименту, зокрема: 87 осіб – викладачі закладів 

вищої та загальної середньої освіти, 932 особи – студенти. 

Велике значення для ефективного розроблення методичного розділу 

програми експерименту має правильна побудува й опис методики ПЕ та 

планування його процедур [569, с. 137]. Згідно зі структурним аналізом 

експериментального методу експериментальну роботу проведено в декілька 

етапів. Для визначення необхідного терміну проведення ПЕ були вивчені та 

впроваджені рекомендації відомих методологів у галузі педагогічних досліджень 

(С.  Гончаренко 186, А. Киверялг 399, О. Новіков 611, С. Сисоєва 766 та ін.). 

Науковий пошук тривав упродовж 2015–2020 рр. та охопив два етапи. На 

початку констатувального етапу ПЕ (2015–2017 рр.) було проаналізовано і 

здійснено аспектний аналіз проблеми формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки до її здійснення в 

педагогічній теорії й практиці, систематизовано вітчизняний та зарубіжний досвід. 

Було розкрито сутність понять «формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії», «фахова підготовка» у контексті філософії, соціології, 

психології, педагогіки. Проаналізовано теоретичні засади формування означеного 

феномену: теорії, концепції, методики використання ІТ-технології як основної 

умови формування професійної компетентності майбутніх учителів історії; 

визначено експериментальну базу, здійснено добір контрольних та 

експериментальних груп; розроблено методику вимірювання та оброблення 
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результатів експерименту. Під час безпосереднього проведення констатувального 

етапу ПЕ технологія аналізу стану формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки розкривалася через 

спостереження і оцінювання стану сформованості професійної компетентності 

майбутніх учителів історії. 

У ході формувального етапу ПЕ (2017–2019 рр.) досліджували 

результативність запровадженої педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки, яка оцінювалася рівнем сформованості означеної 

компетентності в здобувачів освіти. Особливу увагу в процесі наукового пошуку 

було приділено проблемі розроблення і обґрунтування змісту та інноваційних 

методик формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки. Реалізація дослідницької стратегії формування 

означеної професійної компетентності здійснювалася на основі врахування 

науково обґрунтованої сукупності загальних (науковості, наступності, 

безперервності, гуманізації, зв’язку теорії з практикою, наочності, інтегрованості) 

і специфічних (моделювання, суб’єкт-суб’єктної взаємодії, співробітництва, 

самоорганізації, діалогізації, інтердисциплінарності, створення розвивального 

освітнього середовища) принципів. 

Також було доведено залежність процесу формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки від 

педагогічних умов, серед яких особливе значення мали такі: формування 

позитивної мотивації майбутніх учителів історії до формування професійної 

компетентності; удосконалення змісту навчальних дисциплін компонентою 

формування професійної компетентності; використання інноваційних методик та 

технологій у процесі фахової підготовки; упровадження інтегративного 

навчально-методичного комплексу. 

Проведення ПЕ завершилося узагальненням результатів теоретичних та 

практичних досліджень; формулюванням загальних висновків; підготовкою та 

оформленням рукопису і виданням монографії «Формування професійної 
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компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки»; було 

розроблено методичні рекомендації з формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. Також здійснено 

порівняльний аналіз результатів ПЕ, обґрунтовано висновки щодо 

результативності запровадженої педагогічної системи та обґрунтовано 

перспективи фахової підготовки майбутніх учителів історії. 

Адекватний вибір об’єктів і суб’єктів для експерименту, визначення їх 

оптимальної кількості для дослідження; оцінювання компетентності експертів, 

залучених у ході дослідження, проведення їх опитування; визначення терміну 

дослідження, вибір його ефективних методів з урахуванням умов, у яких має 

здійснюватися експеримент, обґрунтування критеріїв та показників ефективності 

запропонованої педагогічної системи, обізнаність учасників експерименту про хід 

і умови його проведення, чітке фіксування даних проміжних та контрольних 

результатів експерименту, розроблення та використання методів діагностики для 

визначення рівня сформованості професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки; аналізу та узагальнення даних експерименту 

забезпечили репрезентативність його результатів. 

Обчислення емпіричних даних здійснювалося за допомогою використання 

методів математичної статистики, а їх узагальнене представлення – за допомогою 

статистичних таблиць, діаграм. 

Реалізація дев’ятого завдання забезпечувалася через обґрунтування 

перспектив формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки на державному, регіональному рівнях і на рівні ЗВО та 

розвитку ОП фахової підготовки майбутніх учителів історії з розробленням та 

впровадженням методичних рекомендацій з формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. Виконання 

цього завдання здійснювалося за допомогою методу педагогічного прогнозування 

за результатами узагальнення та систематизації результатів дослідження. 

Отже, методика і логіка дослідження формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки 
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зорієнтована на впровадження до реальних умов освітньої діяльності 

педагогічних закладів вищої освіти результатів наукового пошуку з чітким 

дотриманням програми дослідження та визначених методів і заходів. 

 

 

2. 2.  Концепція формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки 

 

Неухильний розвиток освітньої сфери, її модернізація істотно розширюють 

можливості та арсенал залучених до неї сучасних засобів та технологій, що 

потребує істотних реформаторських змін освітнього процесу, його організації та, 

відповідно, удосконалення процесу фахової підготовки майбутніх учителів історії. 

Назване дедалі більше залежить від формування професійно значущих якостей у 

поєднанні з оволодінням ними науковими фаховими знаннями, уміннями, 

навичками та здатностями, необхідними для творчого виконання майбутніх 

професійних обов’язків. 

Водночас освітній процес ЗВО все ще зорієнтований на традиційну освіту, 

ніж на логіку компетентнісної освіти, що передбачає насамперед дії з виконання 

самостійно обраної педагогічної проблеми, а потім умотивоване застосування знань 

і вмінь, які дозволяють вирішити цю проблему. Виходячи із ситуації, модернізація 

фахової підготовки майбутніх учителів історії на засадах компетентнісної концепції 

є однією з найбільш важливих проблем сучасної вищої педагогічної освіти. 

Концепція формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки спрямована на обґрунтування цілей, завдань, 

принципів, форм, методів, педагогічних умов та системи означеної підготовки. 

Для вивчення порушеної проблеми проаналізуємо поняття «концепція». 

У словниковій літературі цей термін визначено як систему доказів певного 

положення, систему поглядів на те чи інше явище; спосіб розуміння, тлумачення 

якихось явищ 126, с. 571; систему поглядів на те чи інше явище; 2) провідний 

задум, конструктивний принцип різних видів діяльності [466, с. 128]. Дослідник 

В. Беспалько [69] пов’язує концепцію із системним описом певного предмета чи 
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явища, що сприяє його розумінню, трактуванню, виявленню первинних ідей 

побудови та функціонування. На цій основі ми й пропонуємо опис педагогічної 

системи цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової компетентності. Зазначимо, що системою 

прийнято вважати «…упорядковану сукупність якісно визначених елементів, між 

якими існує закономірний зв’язок чи взаємодія, спрямована на досягнення певної 

мети» [761]. Для повноцінного функціонування системи, якою, зокрема, є і 

педагогічна система цілеспрямованого формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової компетентності вона повинна містити 

низку індикаторів: упорядкованість; дегенеративність; членованість; надійність; 

елементарність; детермінованість; центрованість; завершеність; іманентність; 

мінімальність; стаціонарність; гомогенність [827]. 

Концептуальні основи реалізації компетентнісного підходу досліджували 

К. Баханов [58-61], І. Бех [76], О. Биковська [88], Н.  Бібік [89; 90], Ю. Бойчук [105], 

С. Бондар [112], А. Вербицький [139; 140], М. Головань [180], Р. Гуревич [269], 

Й. Гушулей [277], В. Дуганець [303], Н. Дем’яненко [285], О. Джеджула [290], 

Е. Зеєр [344], І. Зимня [349], О. Овчарук [618; 619], Н. Побірченко [656],  І. Пометун 

[664–668; 672], І. Родигіна [727], О. Савченко [739], А. Субетто [802], 

Ю. Сухарніков [806], Р. Тарасенко [812], Л. Тархан [813], Ю. Татур [815], Дж. Равен 

[710] та ін. Теорію компетентнісно орієнтованого підходу до навчання викладено в 

працях С. Амеліної [12], В. Беспалька [70], Е. Зеєра [342; 345], І. Зимньої [350], 

І. Зязюна [362], Н. Кузьміної [470], А. Маркової [541], Л. Мітіної [564], О. Овчарук 

[620], С. Калашнікова [382], В. Лугового [508], Н. Ничкало [603; 604], 

Л. Пуховської [708], В. Радкевич [713], Г. Терещука [817], А. Хуторського [844], 

В. Ягупова [883; 885]. 

Питання фахової підготовки майбутніх учителів активно вивчалось 

вітчизняними та іноземними вченими О. Абдулліною [1], Є. Барбіною [55], 

В. Берекою [66], І. Зязюном [357; 647], Ж. Карташовою [391], Л. Кондрашовою [429], 

І. Костіковою [438], Н. Кузьміною [471], А. Ліненко [496], О. Мисечко [563], 
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О. Пєхотою [646; 649], Л. Поліщук [662], В. Сластьоніним [782], В. Семиченко [751], 

А. Старєвою [647; 649], Л. Хомич [840], М. Чобітьком [864], С. Шехавцовою [872]. 

Незважаючи на низку ґрунтовних досліджень у галузі компетентнісно 

орієнтованої фахової підготовки майбутніх учителів у ЗВО, ще не створено 

системних розвідок проблеми формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії. Такий стан речей не лише не сприяє реформуванню освітнього 

процесу у ЗВО, а й гальмує оновлення змісту професійної освіти, методів, форм, 

засобів навчання, нарешті, негативно впливає на впровадження компетентнісно 

орієнтованого навчання. Очевидно, окреслена нами проблема потребує 

систематизації, конкретизації та теоретичного узагальнення напрацьованих 

наукових фактів, використання результатів нових науково-теоретичних та 

емпіричних досліджень, методологічних підходів до її вирішення. Адже 

ефективність фахової підготовки майбутніх учителів залежить передусім від рівня 

технолого-педагогічних знань та вмінь, професійно важливих якостей, загальної 

культури викладачів ЗВО. Також процес фахової підготовки майбутніх учителів 

історії спирається на попередні етапи їх розвитку, адже «особливості попередніх 

вікових етапів виявляються на наступних» [533, с. 94]. Утім ще більший вплив має 

дотримання принципів особистісно орієнтованого навчання. Він передбачає рух від 

учня до змісту й методики, врахування його типологічних та індивідуальних 

особливостей в усіх вимірах освітнього процесу, утвердження суб’єкт-суб’єктних 

відносин [453, с. 627]. 

Таким чином, провідними ідеями концепції є: визнання унікальності й 

цінності особистості майбутніх учителів історії як суб’єктів освітнього процесу, 

узгоджене з потребами сучасного суспільства; ідеї формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки із 

забезпеченням безперервного процесу вдосконалення, самовдосконалення і 

саморозвитку; здійснення модернізації ОП за принципами компетентнісно 

орієнтованого навчання зі спрямуванням основного вектора на вдосконалення всіх 

його складників як системи – цілей фахової підготовки майбутніх учителів історії, 
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методів, форм засобів навчання, контролю компетентнісних досягнень здобувачів 

освіти тощо. 

Виходячи із науково-методологічних засад компетентнісно орієнтованої 

фахової підготовки, метою концепції визначаємо теоретичні та методичні основи 

цілеспрямованого процесу формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії як педагогічної системи, що забезпечує підвищення рівня та якості 

їхньої фахової підготовки у ЗВО до конструктивно-творчого вирішення складних 

сучасних соціально-професійних ситуацій. 

У результаті розроблення концепції формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки було визначено та 

виконано низку завдань:  

− виявлення стану досліджуваної проблеми в науковій літературі та 

педагогічній практиці;  

− теоретичне обґрунтування та розроблення авторської концепції формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки; 

 − визначення й обґрунтування методологічних підходів та принципів 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки;  

− обґрунтування принципів, чинників, цілей та виявлення педагогічних умов 

ефективного формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки; 

− розроблення педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки зі створенням її навчально-методичного забезпечення та 

експериментальною перевіркою її результативності; 

− здійснення прогностичного обґрунтування перспектив формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки; 

Виходячи із сучасних тенденцій розвитку освіти та її методології, принципів 

компетентнісного навчання, процес фахової підготовки майбутніх учителів історії 
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як соціальне явище доцільно спрямовувати на гармонійний розвиток особистості, 

здатної до творчості та безперервного самовдосконалення. З огляду на вказані 

провідні ідеї та позиції, гіпотезу дослідження, теоретичні концепти розвитку 

особистості для розкриття змісту концепції сформулюємо низку психолого-

педагогічних положень: 

1. У контексті формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки з-поміж наявних у педагогічній науці парадигм 

(знаннєвої, культурологічної, технократичної гуманістичної, людиноцентристської, 

синергетичної, компетентнісної, особистісно розвивальної, соціальної комунікації) 

провідною вважаємо гуманістичну освітню парадигму [375, с. 378]. Адже вона 

спрямована передусім на створення умов для розвитку, становлення та 

самореалізації в особистому і професійному житті майбутніх учителів історії. Серед 

її переваг – дотримання всебічного розвитку особистості як рівновеликої цінності, 

коли майбутній учитель переходить «із отримувача й транслятора знань на 

особистість, що активно здобуває, синтезує й актуалізує знання в соціально 

значущу та прийнятну діяльність» [736, с. 587]. Ми вважаємо, що реалізація 

гуманістичної парадигми в контексті формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки ґрунтується на ряді 

взаємопов’язаних методологічних підходів: теоретичному, методичному, 

практичному та методологічному концептах. 

Систему психолого-педагогічних ідей, концепцій, основних понять, 

дефініцій, що виявляють розуміння сутності і структури формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки розкриває 

теоретичний концепт. Його складниками є положення психологічних теорій 

взаємодії та творчої діяльності; система ряду теорій (особистості, соціальних дій, 

мотивації діяльності, управління враженнями, теорії соціального обміну тощо); 

ідеях та принципах філософії та методології наукового пізнання; теорії 

загальнонаукових положень системного підходу; педагогічних принципах: 

загальних (науковості, наступності, безперервності, гуманізації, зв’язку теорії з 

практикою, наочності, інтегрованості) та специфічних (моделювання, суб’єкт-
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суб’єктної взаємодії, співробітництва, самоорганізації, інтердисциплінарності, 

створення розвивального освітнього середовища. Організація педагогічної системи 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки реалізується через методичний концепт, що 

передбачає застосування відповідних форм та методів формування професійної 

компетентності; упровадження інноваційних методик та технологій; застосування 

сучасного навчально-методичного забезпечення з виробленням методичних 

рекомендацій формування означеної якості в майбутніх учителів історії. 

Два останні складники свідчать про реалізацію практичного концепту, який 

передбачає експериментальну перевірку означеної педагогічної системи. Завдяки 

використанню засобів діагностування (анкети, тести, опитувальні листи тощо) 

відбувається оцінювання результативності педагогічної системи. 

Взаємозв’язок різних підходів загальнонаукової і конкретно-наукової 

методологій педагогічної системи дозволяє представити методологічний концепт. 

До його складників ми відносимо низку підходів: 

– особистісно орієнтований передбачає виявлення, врахування та розвиток 

індивідуальних особливостей майбутніх учителів історії на основі 

самовдосконалення з метою розвитку особистості; 

– компетентнісний передбачає формування та вдосконалення професійних 

знань, умінь, зокрема, у процесі фахової підготовки із забезпеченням ефективної 

реалізації людини-фахівця в ключових сферах її життєдіяльності;  

– гуманістичний сприяє формуванню особистості як найвищої цінності, її 

морально-етичних норм, людяності;  

– системний означає розкриття цілісності педагогічної системи, її оцінювання, 

визначення об’єкта дослідження (фахова підготовка майбутніх учителів історії), 

виявлення взаємозв’язку й функціональних зв’язків між її структурними 

компонентами з визначенням основних чинників впливу на систему та можливості 

управління нею для обов’язкового впровадження одержаних результатів; 

– діяльнісно-розвивальний – це формування професійної компетентності через 

конкретні дії майбутніх учителів історії;  
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– середовищний реалізовується через створення відповідного середовища, де 

відбувається формування професійної компетентності майбутніх учителів історії, як 

правило, у процесі практики на робочому місці вчителя; 

– аксіологічний – формування системи цінностей та ціннісних відносин; 

– акмеологічний передбачає самореалізацію майбутніх учителів історії у 

професійній діяльності за допомогою саморефлексії, самоосвіти та саморозвитку; 

– культурологічний – урахування соціокультурного контексту, формування 

загальної культури та культури педагогічної взаємодії; 

суб’єкт-суб’єктний та коучинговий – формування особистості майбутніх 

учителів як суб’єктів взаємодії з подальшим обміном досвідом. 

Упровадження інтеграційного підходу допомагає загальному об’єднанню 

означених принципів формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки завдяки поєднанню складників освітнього 

процесу (зміст, форми, методи) з інноваційністю та інтегрованістю навчання. 

2. Так, завдяки інтегрованості означених вище підходів відбувається 

інтенсифікація результатів дії педагогічної системи в аспекті цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки. Професійна компетентність здобувачів освіти, як було 

визначено в п. 1.3 дисертації, є конструктом п’яти взаємозумовлених та 

взаємозалежних компонентів: інформаційно-когнітивного, операційно-

діяльнісного, креативно-проєктного, оцінно-рефлексивного та мотиваційно-

ціннісного. Інформаційно-когнітивний компонент включає теоретичні й 

технологічні знання (фундаментальні, прикладні, методологічні) майбутніх 

учителів історії, які реалізовуються через освітню діяльність та застосування 

власного інтелектуального потенціалу. Операційно-діяльнісний компонент 

становить взаємопов’язаний комплекс умінь і навичок професійно-педагогічної 

діяльності майбутніх учителів історії. Креативно-проєктний містить навички 

самостійної роботи, що відпрацьовуються у процесі фахової підготовки у ЗВО в 

ході пошуку та опрацювання історичних відомостей, джерел, самостійного 

створення та реалізації проєктів тощо. Оцінно-рефлексивний компонент охоплює 
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сукупність професійно-особистісних якостей та професійних рис, розвинених 

духовної культури та педагогічної інтуїції майбутніх учителів історії з 

обов’язковою здатністю до рефлексії в освітній діяльності. Мотиваційно-ціннісний 

передбачає сформованість ціннісних та морально-етичних орієнтацій майбутніх 

учителів історії, прагнення до інноваційної освітньої діяльності, стійких потреб 

розвитку власного творчого потенціалу тощо. 

Розглядаючи професійну компетентність майбутніх учителів історії як 

динамічну здатність особистості, можемо визначити чотири рівні її розвитку: 

початковий; середній; достатній; високий. Водночас нами було враховано, що 

ефективність означеної педагогічної системи залежить також і від низки проблем, 

серед яких звернемо увагу на відсутність: науково обґрунтованої педагогічної 

системи цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії, зорієнтованої на безперервне їх самовдосконалення у процесі 

фахової підготовки; структурованого змісту процесу фахової підготовки майбутніх 

учителів історії. 

У процесі створення педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки нами було також ураховано низку супеpечностей, що існують нині в 

педагогічній теоpiї й практиці освітньої діяльності ЗВО. На підставі порівняльно-

історичного, функціонально-структурного аналізу вітчизняної практики фахової 

підготовки майбутніх учителів, модернізації освітнього процесу, розвитку ІОС 

виявлено суперечності між:  

– об’єктивною потребою суспільства у висококваліфікованих та 

конкурентоздатних учителях та недостатнім рівнем професійної компетентності 

майбутніх учителів історії, неспроможністю наявного процесу їх фахової 

підготовки забезпечити таку потребу. Для вирішення означеної суперечності 

доцільно організувати компетентнісно орієнтовану фахову підготовку майбутніх 

учителів історії, що ґрунтується на поєднанні інноваційного й практичного 

компонентів. Завдяки цьому відбувається модернізація процесу фахової підготовки 
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шляхом створення ІОС закладів вищої педагогічної освіти, упровадження до ОП 

новітніх досягнень педагогіки та ІТ-технологій; 

– вимогами положень законодавства до базових компетентностей майбутніх 

учителів історії та недостатньою розробленістю теоретичних і методичних основ 

реалізації компетентнісного підходу в освітньому процесі ЗВО. У результаті 

поступового впровадження названих принципів відбувається розроблення та 

застосування оновлених освітніх стандартів на компетентнісній основі; 

– новітніми завданнями ЗВО з підготовки майбутніх учителів історії, здатних 

до подальшого навчання протягом усього життя, з високим рівнем автономності та 

конкурентоздатності, та недостатньою готовністю на сучасному етапі науково-

педагогічних працівників до реалізації ідей компетентнісного підходу. Означена 

проблема передбачає насамперед зміну діяльності науково-педагогічних 

працівників ЗВО зі старих навчально-виховних парадигм на результативне 

застосування сучасних педагогічних та ІТ-технологій відповідно до цілей навчання 

через розроблення та вдосконалення освітніх стандартів, проєктування освітніх 

програм та навчальних планів, сучасних модульних навчальних програм, 

направлених на реалізацію названих освітніх результатів, діагностики результатів 

компетентнісного навчання студентів тощо. З огляду на вищевказане варто 

активізувати у системі вищої педагогічної освіти розвиток педагогічної 

майстерності науково-педагогічних працівників засобами форм підвищення 

кваліфікацій, стажування, самоосвітньої діяльності. 

 необхідністю у фаховій підготовці професійно компетентного вчителя 

історії з готовністю до виконання обов’язків сучасного педагога на високому рівні 

та недостатнім навчально-методичним та дидактичним забезпеченням процесу 

фахової підготовки майбутніх учителів історії. Для цього необхідне якісне 

впровадження професійного стандарту за професією «Вчитель закладу загальної 

середньої освіти» (2020) [338; 575; 693]. Професійний стандарт учителя внесено до 

Реєстру професійних стандартів [716]. Залишається нерозробленою решта 

документів названого комплексу. 
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3. Найважливішими педагогічними чинниками вирішення вказаних 

суперечностей є: розвиток мотивації майбутніх учителів історії до формування 

професійної компетентності; упровадження до фахової підготовки інноваційних 

методик та технологій навчання; педагогічна майстерність викладачів; створення 

відповідного освітнього середовища з допомогою ІТ-технологій; організація 

навчально-залікової практики студентів на робочому місці вчителів історії; 

формування навчально-пізнавальних умінь майбутніх учителів історії; оновлення 

змісту освітньої програми підготовки майбутніх учителів історії; контроль 

навчальних досягнень майбутніх учителів історії. 

Завдяки дотриманню названого комплексу чинників, на наш погляд, 

досягається дієвість при забезпеченні певних педагогічних умов, основними з яких 

є: упровадження інноваційних технологій навчання до процесу фахової підготовки 

майбутніх учителів історії; створення ІОС фахової підготовки майбутніх учителів 

історії у ЗВО; переорієнтація освітнього процесу на оволодіння майбутніми 

вчителями історії методологією науково-технічної творчості; цілеспрямований 

розвиток особистісно-професійних якостей майбутніх учителів історії. 

4. До основних концептуальних напрямів педагогічної системи 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки відносимо низку векторів, таких як: 

технологізація фахової підготовки майбутніх учителів історії; створення 

інформаційно-освітнього середовища фахової підготовки майбутніх учителів історії 

через інформатизацію освітнього процесу та створення інформаційно-освітнього 

середовища у педагогічних закладах вищої освіти; практико-орієнтована фахова 

підготовка майбутніх учителів історії; науково-дослідна робота майбутніх учителів 

історії; педагогічна інтеграція (загальнонауковий, міждисциплінарний, 

внутрішньодисциплінарний напрями); оновлення стандартів педагогічної освіти. 

До найбільш дієвих методів формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки відносимо: формування 

досвіду суб’єкт-суб’єктної взаємодії (бесіда, дискусія – дебати, форум, круглий стіл, 

«дерево рішень»); стимулювання до взаємодії (створення ситуацій зацікавленості, 
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метод опори на життєвий досвід, метод створення відчуття успіху); вирішення 

конкретних педагогічних і технологічних ситуацій (проєктувальний метод, метод 

ділових ігор, метод аналізу навчальних ситуацій, метод групових консультацій); 

діагностики результатів взаємодії (метод взаємонавчання, взаємоконтролю та 

взаємооцінювання). 

5. Для формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки доцільно впроваджувати декілька педагогічних 

принципів. Найголовнішими серед них уважаємо такі: інформатизації 

(комп’ютеризації) та модульності в ході запровадження розвивального і 

виховувального навчання через організацію навчання професійної спрямованості та 

дотримання професійної мобільності в сучасних умовах. Системність формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії матиме відповідний ефект 

завдяки регулярному впровадженню названих вище принципів (зокрема, 

безперервності навчання) у ході створення ІОС фахової підготовки майбутніх 

учителів історії через інформатизацію освітнього процесу у ЗВО. 

6. Перелічені та охарактеризовані провідні ідеї, сутнісні характеристики, цілі, 

завдання, гіпотеза, методологічні підходи, принципи, суперечності, чинники, 

педагогічні умови та напрями є засадовими позиціями проєктування означеної 

педагогічної системи. Узяті за основу підходи дослідників О. Васюк [136], 

В. Кручек [464], Є. Лодатка [500], П. Лузана [517], В. Манька [535] дозволили 

створити структурну модель педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки (рис. 2.2). Поданий схематичний зразок не претендує на всеохопне 

передавання означених принципів, але покликаний унаочнити напрями вирішення 

наукової проблеми. У цьому контексті розроблена концепція спрямована на 

модернізацію змісту освіти за вимогами новітніх освітніх стандартів, 

запровадження інноваційних освітніх технологій в умовах створення ІОС ЗВО, 

організацію продуктивного оволодіння майбутніми вчителями історії знанням 

засобамиів компетентнісно орієнтованих технологій навчання. 
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Рис. 2. 2. Структурна модель педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної компетентності 

(ПК) майбутніх учителів історії 
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2. 3.  Методологічні підходи до формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки 

 

Для розроблення теоретичних і методичних основ нашого дослідження, 

вирішення теоретичних і практичних педагогічних проблем важливо чітко 

визначити основні методологічні підходи, на яких базується дослідження 

педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. Звернемо увагу, що 

якісний методологічний аналіз залежить від правильного визначення стратегії 

дослідження, що спирається, у свою чергу, на правильно обраний калібрований 

інструментарій. При цьому в ході реалізації стратегії дослідницької діяльності 

сукупність визначених ідей, принципів, способів, прийомів, процедур покликані 

забезпечити реалізацію обраної стратегії в практичній діяльності [366. Ми згодні 

з думкою дослідника Б. Гершунського, що основними положеннями для 

реалізації відповідних концепцій та визначення компонентів системи є наукові 

підходи, які завдяки системності можуть генерувати альтернативні освітні 

стратегії [170]. 

Зокрема, поняття «підхід» тлумачиться як певний вихідний принцип, 

вихідна позиція, основне положення чи переконання (цілісний, комплексний, 

системний, синергетичний тощо); напрям вивчення предмета дослідження 

(історичний, логічний, змістовий, формальний тощо) [613, с. 117–118]; стратегія, 

що ґрунтується на основних теоретичних положеннях і визначає напрями 

наукового пошуку відносно предмета дослідження [306, с. 19]. Цей термін є 

предметом вивчення для ряду наук. Серед них найбільш відповідне нашому 

дослідженню визначення подано в соціології, підхід потрактовано як «комплекс 

парадигматичних, синтагматичних, прагматичних структур та механізмів у 

пізнанні та практиці, що характеризує конкурентні між собою (чи ті, що 

історично змінюють одна одну) стратегії та програми у філософії, науці, політиці 

чи в організації життя людей» [198, c. 743]. В освіті науковий підхід постає 

засобом взаємозв’язку між її змістом і способами його реалізації, вони пов’язані 
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концептуальною єдністю принципів їх добору і передбачають здійснення впливу 

на особистість суб’єкта освіти, що сприяє його освіченості [134, с. 147]. 

Щоб визначитися з теоретичними основами пошуку, а в перспективі 

забезпечити методологічну повноту і достатність дослідження, варто постійно 

тримати у полі зору такі функції-вимоги методології як теорії наукового пізнання 

[869, c. 56]: визначення способу здобуття наукових знань; досягнення конкретної 

науково-дослідницької мети завдяки спрямуванню дослідження певним 

особливим шляхом; уведення та оновлення даних до фонду теорії науки; 

забезпечення всебічності отримання даних відносно процесу чи явища, що 

вивчається; можливість збагачення та систематизації термінів і понять з галузі 

науки, що досліджується; створення системи наукових даних, що базується на 

об’єктивних фактах і логіко-аналітичному інструментарії наукового пізнання. 

Так, український вчений С. Гончаренко зосереджує увагу на методології 

педагогіки, змістом якої він уважає загальні та конкретно-наукові підходи й 

принципи [184, с. 88]. 

Зупинимось більш ґрунтовно на визначенні поняття «методологія» як 

концепту філософського знання. Термін походить від латинських слів «metod» та 

«logos» та означає певну структуру чи методи та засоби діяльності [700, с. 227]. 

Вона спрямована на побудову теоретичної і практичної діяльності, а також є 

вченням про саму систему [365]. 

Філософські словники дають відносно вузьке трактування поняття 

«методологія»: «1) сукупність прийомів дослідження, що застосовуються в будь-

якій науці; 2) учення про метод пізнання і перетворення світу» [725], а також 

«1) система визначених способів і прийомів, застосовуваних у тій або іншій сфері 

діяльності; 2) учення про цю систему, загальна теорія методу, теорія в дії» [440]. 

Методологія педагогіки зосереджується на вченні про педагогічне знання у 

ході його добування, тобто пізнання. Ми частково згоді зі структурою цього 

поняття, запропонованою В. Загвязинським: 1) учення про структуру і функції 

педагогічного знання, включаючи педагогічну проблематику; 2) вихідні, ключові, 

фундаментальні, філософські, загальнонаукові та педагогічні положення (теорії, 
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концепції, гіпотези), що мають методологічний сенс; 3) учення про методи 

педагогічного пізнання (методологія у вузькому сенсі слова)» [340]. Зокрема, ці 

складники зводять визначення переважно до методів наукового пізнання. Тому 

методологія педагогіки як науки має зосереджуватись на вивченні структури 

наукового знання загалом, здобутті нових знань за допомогою відповідних 

методів, засобів і прийомів із дотриманням наукових методів аналізу та 

побудовою різних систем наукового знання [735]. Деякі вчені [869] звертають 

увагу на четвертий рівень методології, утворений методикою (система правил 

використання методів, прийомів та операцій дослідження) та його технікою. 

Виходячи з вищезазначеного, поняття «методологія» як вчення про 

організацію діяльності [612, с. 20–21] розглядаємо у вигляді структурованої 

системи наукових принципів, форм, способів і методів, зокрема, й дослідницької 

діяльності. Більше того, саме методологія відіграє найбільшу роль у психолого-

педагогічних дослідженнях, надаючи їм наукової цілісності та системності. Тобто 

вона забезпечує якісний бік (поряд з кількісним – математично-статистичним) 

наукового дослідження.  

В арсеналі сучасного дослідника широкий арсенал різноманітних 

методологічних підходів до наукового дослідження. У попередньому параграфі 

нами в контексті сучасних педагогічних ідей, теорій і сучасних освітніх парадигм 

були визначені пріоритетні методологічні підходи до формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки: 

особистісно орієнтований; суб’єкт-суб’єктний; гуманістичний; компетентнісний; 

системний; діяльнісно-розвивальний; середовищний; аксіологічний; 

акмеологічний, а також інтеграційний. 

Охарактеризуємо кожен із них детальніше. Одним із найбільш дієвих 

підходів в останні десятиріччя вважається особистісно орієнтований. Він став 

методологічним підґрунтям, що забезпечує гармонійне формування і всебічний 

розвиток особистості майбутніх учителів історії через вироблення власного «Я» 

та самовдосконалення. Завдяки цьому [185] майбутні вчителі проявляють 

неповторну індивідуальність та розвивають власні творчі можливості. Завдяки 
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визнанню людини вищою цінністю особистісно орієнтовані гуманістичні 

складники дозволяють реалізувати потреби кожної людини відповідно до її 

намірів, цілей, життєвої стратегії. Але ця сама поблажливість приводить і до 

зниження продуктивності [653, с. 110–112]. Утім, у ході пошуку нових знань, 

способів діяльності, прагнень до творчості та саморозвитку в ході суб’єкт-

суб’єктного гуманного співробітництва всіх учасників освітнього процесу 

майбутні вчителі історії виявляють навчально-творчу активність, ураховуючи 

індивідуальні потреби та можливості у процесі фахової підготовки [593]. 

Питання введення до процесу фахової підготовки підходів особистісно 

орієнтованої педагогіки стало предметом дослідженнях багатьох учених [14; 54; 

74; 78; 92; 295; 377; 457; 465; 500; 501; 523; 659; 737; 738; 740; 842; 887]. Головна 

увага зосереджується на диференціації та індивідуалізації навчання й отриманні 

знань у ході гуманної (а не авторитарної) парадигми навчання. Для цього 

доцільною є орієнтація в процесі фахової підготовки на проведення різних видів 

предметної (професійної) діяльності та поглиблене вивчення матеріалів «різного 

предметного змісту» [121] з подальшим ускладненням. Методологічно все 

розмаїття підходів названих дослідників поєднує визнання принципу 

людиноцентризму, необхідність його врахування в освітньому процесі 

(аксіологічний підхід); розвитку творчого потенціалу особистості (діяльнісний 

підхід); підтримки й розвитку суб’єктних властивостей та індивідуальності 

майбутніх учителів (особистісний підхід) тощо. Головною метою при цьому 

визнається розвиток індивідуальних здібностей для забезпечення індивідуального 

розвитку особистості [453, с. 627], гуманне суб’єкт-суб’єктне співробітництво 

всіх учасників навчально-виховного процесу; діагностично-стимулювальний 

спосіб організації навчального пізнання [886, с. 12]. Для врахування 

індивідуального темпу фахової підготовки майбутніх учителів історії необхідно 

дотримуватись означених принципів, конкретного, суб’єктивного досвіду як 

основи організації індивідуального і диференційованого навчання. Ефективність 

його реалізації також залежить і від рівня підготовки, загальної і педагогічної 

культури педагога [113, с. 14]. Цей процес містить фундаментальну підготовку з 

відповідного предмета, ґрунтовну психолого-педагогічну підготовку, спрямовану 
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на формування вмінь щодо особистісно орієнтованого освітнього процесу, 

формування гуманістичного мислення, здатності до суб’єктної взаємодії в 

педагогічному процесі [765, с. 159–160]. 

Для реалізації особистісно орієнтованого підходу до формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки доцільно дотримуватися відповідних умов для досягнення кожним 

майбутнім учителем історії реально можливого для нього в певний період рівня 

навчальної успішності з можливостями для самопізнання, самонавчання та 

самооцінювання. Сам освітній процес, на наш погляд, доцільно організувати на 

засадах довіри, поваги одне до одного, співробітництва та партнерства; 

гармонійно поєднувати навчання й виховання, розвиваючи особистість майбутніх 

учителів історії та розкриваючи їхній творчий потенціал.  

Ми поділяємо думку дослідниці В. Кручек стосовно дотримання 

особистісно орієнтованого підходу в процесі фахової підготовки: зростання 

свободи вибору та самовизначення зі співмірним підвищенням міри 

відповідальності за кожний такий вибір; принцип відкритості, тобто створення 

умов для отримання різних типів, форм і видів освіти, дострокового складання 

іспитів, екстернатів тощо; принцип діяльності, активності, безпосередньої участі 

в освітньому процесі; перегляд позицій, відносин «викладач – студент», 

«студент – студент», «студент – адміністрація»; застосування різноманітних 

методів, спрямованих на особистісно орієнтований підхід до майбутніх учителів з 

урахуванням їх своєрідності [465]. Відповідно, діяльність педагога має 

відповідати низці принципів, серед яких гуманна педагогічна позиція; володіння 

різноманітними педагогічними технологіями, уміння надавати їм розвивальну 

спрямованість на створення та постійне збагачення культурно-емоційного та 

предметно-розвивального освітнього середовища; уміння працювати зі змістом 

навчання 760, с. 18. 

Завдяки застосуванню особистісно орієнтованого підходу до дослідження 

проблеми формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки означений процес буде відбуватися через: посилення 

в змісті освіти людинознавчого, особистісно значущого матеріалу; розроблення 
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методів і форм організації фахової підготовки майбутніх учителів історії на 

засадах діалогічної взаємодії, співтворчості, рефлексії, а також педагогічної 

підтримки; уведення до програм фахової підготовки майбутніх учителів прийомів 

та методів «педагогіки толерантності» та «педагогіки успіху»; застосування 

методів об’єктивного оцінювання навчальних досягнень майбутніх учителів 

історії. 

Отже, особистісно орієнтований підхід, спрямований на розвиток 

індивідуальних особливостей майбутніх учителів історії, повинен містити етап 

виявлення їхніх індивідуальних особливостей із подальшим урахуванням процесу 

становлення особистості майбутніх учителів історії, з’ясування їхніх інтересів та 

потреб. 

Тобто для аналізу проблеми формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії важливе значення має врахування суб’єкт-суб’єктного 

підходу. На перший план виходить особистісний досвід творчого характеру, який 

розвиває здатність до осмислення своїх індивідуальних реакцій, без яких 

неможливо осягнути зміст [436, с. 30–31]. Це питання досліджено вченими: 

К. Абульхановою-Славською 4, Б. Ананьєвим 15, Г. Баллом 53, І. Вачковою 

137, Г. Даниловою 279, Е. Дворянкіною 281, В. Краєвським 286, 

Є. Коротаєвою 437, О. Легуном 485, О. Максимовою 525, О. Осницьким 

629, Т. Равчиною 711, С. Рубінштейном 733, В. Семиченко 750; 752, 

А. Хуторським 286.  

Поняття «суб’єкт-суб’єктні відносини» означає пріоритет індивідуальності 

особистості, її унікальность, різнорівневісті та різноплановості, що сприяє 

реалізації її базової потреби щодо залучення до соціуму і культури суспільства на 

основі рівноправного партнерства з учителем, характеризує готовність суб’єктів 

виховання до взаєморозуміння та взаємоповаги у процесі спілкування і діяльності 

[453, с. 883].  

Тобто ефективний розвиток особистих якостей майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки завдяки співпраці з колегами та викладачами і 

набутому вчительському досвіду стає результатом суб’єкт-суб’єктних відносин 
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25, с. 43, зокрема, у ході навчально-залікової та педагогічної практик, у 

майбутніх учителів, здатних цілеспрямовано регулювати свій професійний 

розвиток [646, с. 7]. Учений О. Осницький виділив п’ять компонентів суб’єктного 

досвіду, що взаємодіють один з одним і можуть бути застосовані у процесі 

фахової підготовки майбутніх учителів: ціннісний досвід (інтереси, моральні 

норми, вподобання, ідеали, переконання); досвід рефлексії (знання про свої 

можливості); досвід звичної активації (попередня підготовленість, оперативна 

адаптивність до мінливих умов роботи); операціональний досвід (знання і вміння, 

навички саморегуляції) 629, с. 316–317. Таким чином, суб’єкт-суб’єктна 

педагогічна співпраця майбутніх учителів історії сприяє формуванню в них 

професійної компетентності у процесі фахової підготовки. 

Розвитку особистісно орієнтованого підходу найбільше сприяє 

впровадження ідей гуманістичного підходу, що сприяє розширенню 

педагогічної взаємодії через ідеї гуманізму. Завдяки цьому відбувається розвиток 

людини як суб’єкта діяльності та індивідуальності з опорою на духовні цінності 

625, с. 14. Аспекти впровадження гуманістичного підходу досліджували вчені 

Ш. Амонашвілі 13, К. Абульханова 4, В. Андрущенко 28; 30, І. Бех 74, 

Р. Бєланова 79, О. Бондаревська 113, М. Боришевський 115, С. Гончаренко 

183, І.  Зязюн 360, Л. Онищук 625, М. Романенко 729, О. Рудницька 734, 

В. Семиченко 750; 752, О. Сидоренко 762, В. Сластьонін 780, І. Шакіров 

867, Є. Шиянова 780 та ін. У словниковій літературі гуманізація освіти 

тлумачиться як ставлення до людини, пройняте турботою про її благо, повагою 

до її гідності; людяність 126, с. 266; повагою до особистісних цілей майбутніх 

учителів історії, цінностей та інтересів; створення максимально сприятливих 

умов для їх особистісного розвитку й професійного вдосконалення 190, с. 107. 

Ми вважаємо, що реалізації гуманістичного підходу в ході формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки відбувається шляхом створення умов для самоствердження 

особистості як найвищої цінності через олюднення педагогічних відносин; 

оптимістичної віри в її майбутнє; пріоритетності позитивного стимулювання до 

співпраці через спрямованість фахової підготовки на творчий розвиток майбутніх 
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учителів. Таким чином, формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії на засадах гуманізму завдяки побудові суб’єкт-суб’єктних 

відносин у процесі фахової підготовки сприяє сприйняттю майбутніх учителів 

історії в ролі рівноправних цілісних особистостей, забезпечуючи при цьому 

суб’єкт-суб’єктні відносини. 

Одним із найголовніших концептуальних векторів модернізаційного розвитку 

освіти в Україні вже не одне десятиліття беззаперечно вважається компетентнісний 

підхід. Він широко вивчається низкою дослідників: Т. Базавовою 50, Н. Бібік 91, 

Н. Зеленко 346, С. Зігмантовіч 347, С. Золотухіною 356, І. Зязюном 358, 

Г. Копил 435, В. Краєвським 449, Н. Кузьміною 472, В. Луговим 509, 

Л. Лузаном 515, A. Марковою 539, Н. Матяш 549, О. Овчарук 620, О. Пометун 

666, Н. Постригач, Л. П. Пуховською 7, Л. В. Сохань 789, А. В. Хуторським 

845, С. Шишовим 875, О. Янжулою 892 та ін. Утім, незважаючи на вивченість 

означеного питання серед науковців є розбіжності стосовно суті компетентнісного 

підходу та його характерних ознак. Зокрема, С. Зігмантовіч 347, Г. Копил 435, 

М. Сущенко, М. Стрюков 801 звертають увагу на ієрархічність компетентнісного 

підходу, який включає ключові, загальногалузеві, предметні компетентності. 

Відповідно, відбувається переорієнтація домінантної освітньої парадигми трансляції 

знань на формування комплексу компетенцій на визначення потенціалу, здібностей 

та, відповідно, конкурентоздатності майбутніх учителів в умовах сучасного 

суспільства. Водночас дослідниця Т. Базавова зосереджує увагу на результатах 

фахової підготовки, в результаті чого відбувається формування компетентності, 

здатності людини діяти в різних ситуаціях [50. 

Цей аспект нами висвітлено в попередніх параграфах з акцентом на 

впровадження задекларованих в освітніх стандартах професійно орієнтованих та 

ключових компетентностей, розвитку в майбутніх учителів історії вмінь 

оперувати інформацією, конструювати та проєктувати свою педагогічну 

діяльність, здатності творчо застосовувати набуті знання й досвід у професійній 

діяльності. Завдяки орієнтації змісту освіти на професійну підготовку 

компетентного фахівця її результатом є сформована професійна компетентність. 
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Саме певна система знань, умінь, готовності до професійної діяльності поєднує 

елементи професійної і загальної культури, досвіду педагогічної діяльності та 

педагогічної творчості [890, с. 28].  

Дотичною до компетентнісного підходу, на нашу думку, є стандартизація 

професійної освіти, зокрема вищої педагогічної. До трактування цього поняття 

ми залучаємо науково-методичний супровід положень Держстандарту з 

дотримання вимог до компетентнісно орієнтованої фахової підготовки майбутніх 

учителів історії. Стандартизацією освіти прийнято вважати процедуру 

«…розроблення та затвердження стандартів освіти (освітніх стандартів), які є 

складниками системи освіти – сукупності взаємодіючих документів що 

встановлюють певні норми та положення щодо реалізації освітнього процесу» 

[452, c. 871]. Автори «Енциклопедії освіти», розробленої на початку ХХІ ст., 

недостатньо уваги приділяють формуванню компетентності, зокрема, майбутніх 

учителів. Із початком 2010-х років розпочався період системної реалізації 

компетентнісного підходу в оновлених стандартах освіти [728, c. 190]. 

Отже, фахова підготовка майбутніх учителів в умовах застосування 

компетентнісного підходу орієнтована на усвідомлення особистісних потреб та 

інтересів до діяльності; прагнень і ціннісних орієнтацій; мотивів діяльності; 

уявлень про свої соціальні ролі; самооцінювання особистісних властивостей і 

якостей, професійних знань, умінь і навичок, професійно важливих якостей; 

регулювання свого професійного становлення [766, с. 157]. Ми солідарні з 

думкою дослідниці В. Радкевич, що «компетентнісний підхід не протистоїть 

традиційному, знаннєвому підходові, який продовжує використовуватися у 

професійній освіті, а навпаки – істотно розширює його зміст особистісно 

орієнтованим навчальним матеріалом…. Особливістю компетентнісного підходу 

в професійній освіті й навчанні є його гуманістична, гуманітарна і практична 

спрямованість на забезпечення професійного розвитку й самоствердження 

особистості» [712, с. 6]. Виходячи з вищесказаного, ми вважаємо, що завдяки 

реалізації компетентнісного підходу в контексті нашого дослідження 

відбувається обґрунтування цілей формування професійної компетентності 
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майбутніх учителів історії та, відповідно, розроблення змісту формування із 

урахуванням визначених цілей. 

Для визначення складників педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки, пізнання характеру і механізму внутрішніх та зовнішніх 

зв’язків, а також для визначення характеру взаємодії між елементами системи 

важливе значення має системний підхід. Ми згодні з думкою О. Кустовської, що 

предмети (об’єкти) дослідження і принципи системного підходу мають ширші 

масштаби, зміст і значення порівняно з традиційним рівнем наукового пізнання 

та практики [478, с. 7]. Тобто вивчення об’єкта відбувається через цілісну 

множину елементів у сукупності відношень і зв’язків між ними, тобто як системи 

[611, с. 159].  

Термін «система» (від грец. systema – складене з частин, поєднання, 

складання) означає об’єктивну єдність закономірно пов’язаних один з одним 

предметів, явищ, а також знань про природу і суспільство. У педагогічному 

словнику він тлумачиться як комплекс елементів, що перебувають у взаємодії, а 

також як різноманіття об’єктів разом із відношеннями між ними та їх атрибутами 

[190, с. 418]. Автори посібника «Методологічні проблеми дослідження об’єктів, 

що представляють собою системи» доволі широко проаналізували це поняття: 

1) система становить цілісний комплекс взаємопов’язаних елементів; 2) вона 

утворює особливу єдність із середовищем; 3) як правило, будь-яка досліджувана 

система становить елемент системи більш високого порядку; 4) елементи будь-

якої досліджуваної системи, у свою чергу, звичайно виступають як системи 

більш низького порядку [743]. 

Поняття системного підходу відносно педагогічних досліджень 

застосовується лише з 1960-х рр. Його вивчали В. Беспалько [68–70; 72–73], 

Л. Бєлова 80, І. Блауберг 98–100, І. Бушман 127, М. Криловець 462, 

Н. Кузьміна [469], В. Садовський [743], Ю. Татур [815-816], Ю. Шабанова 866, 

С. Яшанова 902 та ін. Зокрема, системний підхід у словниковій літературі 

визначається як «напрям у спеціальній методології науки, завданням якого є 
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розроблення методів дослідження й конструювання складних за організацією 

об’єктів як систем» [190]. В. Беспалько [68; 72; 73] тлумачить педагогічну 

систему головною підсистемою, що має деяку впорядковану сукупність методів і 

засобів реалізації алгоритмів управління педагогічним процесом.  

Ми згодні з думкою Н. Кузьміної [472, с. 10], яка до складу педагогічної 

системи залучає: навчальну інформацію; засоби педагогічної комунікації 

(методи, форми, засоби навчання та виховання); учнів; педагогів; мету. Бо, 

наприклад, В. Беспалько серед шести складників (учні, цілі їх навчання, зміст 

навчання, процес навчання, організаційні форми і засоби навчання [69, с. 12]) не 

виділяє такі компоненти, як діяльність викладача та студента, освітнє 

середовище, технологія навчання, зміст. Ми вважаємо, що саме майбутні вчителі 

та педагоги, що організовують процес фахової підготовки, мають більше 

значення у складі педагогічної системи.  

Застосування системного підходу в методології педагогічного дослідження 

передбачає визначення структурних елементів системи [360]. При цьому  ними 

мають бути впорядковані компоненти з певними зв’язками 21. Відповідно, між 

компонентами системи є прямі та обернені зв’язки між педагогами та майбутніми 

вчителями історії. Завдяки зворотному зв’язку (від майбутніх учителів історії до 

педагогів) система стає замкненою. До основних принципів системного підходу 

прийнято відносити: принцип остаточної (глобальної, генеральної) мети; 

принципи єдності, зв’язаності й модульності; принцип ієрархії – виявлення або 

створення у системі ієрархічних зв’язків, модулів, цілей; принцип 

функціональності – структура системи тісно пов’язана та зумовлюється її 

функціями; принцип розвитку – здатність до вдосконалення, розвитку системи за 

умови збереження певних якісних властивостей; принцип децентралізації – 

розумний компроміс між повною централізацією системи та здатністю реагувати 

на вплив зовнішнього середовища окремими частинами системи; принцип 

невизначеності – у більшості випадків досліджується система, про яку не все 

відомо, поведінка якої не завжди зрозуміла, невідома її структура, 

непередбачуваний перебіг процесів, невідомі зовнішні впливи тощо [478]. 
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Ю. Шабанова звертає увагу на три принципи загальної теорії систем: 

1) ефективність системи залежить від її цілісності; 2) система, яка успішно 

функціонує в одних умовах, може виявитися неефективною при переміщенні в 

інші; 3) ефективність функціонування системи залежить від її оптимізації, тобто 

ступеня відповідності організаційного компонента тій меті, для досягнення якої 

вона створена 866, с. 92. 

Отже, у ході виконання педагогічного дослідження системний аналіз 

інтенсифікує цей процес завдяки розгляду об’єкта як цілісної структури та виявлення 

наслідків взаємодії підсистем, елементів; здійсненню аналізу альтернативних 

напрямів розвитку досліджуваного об’єкта; побудові структурної моделі реального 

педагогічного об’єкта з відображенням чинників, умов, взаємозв’язків, 

прогнозованих результатів його розвитку чи формування [24; 301; 362]. 

Отже, системний підхід сприяє вивченню педагогічних об’єктів не тільки в 

статиці, а й у динаміці, що допомагає не лише розкриттю механізмів взаємодії 

структурних елементів педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки, але й моделюванню напрямів її розвитку в майбутньому. 

Переорієнтація фахової підготовки майбутніх учителів історії на 

досягнення вершин професіоналізму залежить від правильної організації 

постійного розвитку особистості у професійній діяльності завдяки дотриманню 

діяльнісно-розвивального підходу. Саме активна, цілеспрямована діяльність 

майбутніх учителів історії є засобом та вирішальною умовою розвитку 

особистості. Першим сутність діяльності дослідив відомий представник 

німецької класичної філософії Й. Гегель, що визначав діяльність як момент руху, 

що трансформує, перетворює умови на предмет [167]. Загалом, діяльність 

людини прийнято вважати не лише динамічною системою її взаємодії з 

навколишнім середовищем, а й цілеспрямованою поведінкою чи, точніше, 

формою активності (професійною, науковою, навчальною тощо). 

Окреслене питання досліджувалися К. Абульхановою-Славською [2; 4], 

Б. Ананьєвим 15, П. Анохіним [33], О. Асмоловим [40], Л. Виготським [143; 
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144], П. Гальпериним [163], С. Гринько 196, О. Дьоміним [289], М. Каганом 

[376; 377], В. Казаковим [421], Г. Козлаковою [422], Т. Колбіною [424], 

О. Леонтьєвим [487; 488], В. Лозовою [501], П. Лузаном [512; 517], В. Мільманом 

[560], О. Осницьким 629, Л. Прояненковою 704, С. Рубінштейном [732; 733], 

Н. Тализіною [809; 810], Ю. Татурою 814 та ін. Проаналізувавши названі 

дослідження, вважаємо, що повноцінний розвиток особистості (емоційно-

ціннісної, когнітивної, вольової сфер, особистісних якостей) можливий лише за 

умови включення людини до діяльності як «…цілеспрямованої усвідомленої 

вмотивованої активності, коли вона стає суб’єктом, а не залишається об’єктом 

зовнішнього впливу» [375, с. 398]. Відтак, і майбутні вчителі виступають із 

позиції суб’єкта пізнання, спілкування, праці, відносин, своєї творчості й 

розвитку [159, c. 93].  

Розуміння діяльності випливає з визначення її структури. Серед основних 

складників діяльності О. Леонтьєв виокремив мотив, мету та умову [489], а 

Г.  Щедpовицький – мету, завдання, вихідний матеpiал, засоби, метод, процедуру 

та продукт [878]. Виходячи з вищесказаного, зазначимо, що майбутні вчителі 

історії, виступаючи суб’єктом діяльності, ставлять собі мету (уявний результат, 

програма дій), змінюючи, таким чином, об’єкт. Важливим рушієм діяльності, 

крім цього, є мотиви (спонукальні причини дій та вчинків) та потреби (нестаток 

чогось). Ми також звертаємо увагу на дотримання умов (оточення майбутніх 

учителів, просторові та часові чинники) тощо. 

Тобто для активізації діяльності майбутніх учителів доцільно визначити 

потребу як джерело активності людини. Услід за Ю. Татуром ви вважаємо, що 

узагальненим результатом фахової підготовки майбутніх учителів історії має 

стати їхня готовність до професійної діяльності через власну активну діяльність 

та розвиток [814, с. 47–48]. У такому разі саме процес задоволення потреб є 

активним, цілеспрямованим процесом оволодіння діяльністю. У свою чергу, на 

основі потреб формуються і розвиваються мотиви. Далі завдяки емоційній сфері 

відбувається цілеспрямований розвиток пізнавальних потреб та мотивів. Це 

залучає особистість до нових дій, стимулюючи фахову підготовку майбутніх 

учителів історії  через можливість отримати позитивний результат.  
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Отже, вирішення проблеми формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки має відповідати вимогам 

діяльнісно-розвивального підходу. Відтак, визначаючи діяльність як процес 

виконання завдань, викликаний прагненням людини досягти мети, вважаємо, що 

формування професійної компетентності майбутніх учителів має 

супроводжуватись виконанням завдань, які сприяють їхньому професійному 

розвитку і пов’язані з їхньою майбутньою педагогічною діяльністю, наприклад: 

розробити й захистити проєкт уроку або методичну розробку під час конкурсу чи 

тренінгу педагогічних ідей, підготувати та провести методичний семінар або 

майстер-клас серед одногрупників. Також важливе значення відіграє робота з 

історичними джерелами, опрацювання даних і відомостей про минуле людства. 

На активізацію діяльності, відповідно, впливає також і застосування низки 

інтерактивних методів навчання. Однією з найефективніших форм фахової 

підготовки майбутніх учителів історії стає навчально-залікова (педагогічна) 

практика на робочому місці вчителя, коли відбувається послідовне виконання 

типових професійних завдань [704, с. 13] та входження майбутніх учителів до 

професії. Отже, у підготовці майбутніх учителів необхідно виділити ті види 

діяльності, якими оволодівають майбутні вчителі під час навчальних занять та 

педагогічних практик, саме в процесі такої діяльності відбувається 

вдосконалення фахової підготовки майбутніх учителів історії.  

Як нами вже зазначалось, для формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки важливу роль відіграє 

середовище («місце», «умови», «простір», «оточення»), в якому вона відбувається. 

Адже середовище людини визначається сукупністю природних і штучних умов, у 

яких людина реалізує себе як природна і суспільна істота [542]. Відповідно, 

середовищний підхід визначає спеціально створене середовище як чинник 

цілеспрямованого формування і розвитку особистості майбутніх учителів історії.  

Означений аспект досліджувався вченими Н. Гонтаровською [182], 

Е. Зеєром [343], Р. Кассиною [387], В. Кременем [454], С. Лещуком [495], 

О. Ліннік [498], В. Мануйловим [534], Т. Менгом [555], Т. Новиковою [615], І. 

Сулимою [803], А. Цимбалару [852], О. Ярошинською [895], В. Ясвин [898] та ін. 
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Загальноприйнята думка, що середовище своєю багатоманітністю елементів 

впливає на формування і розвиток майбутніх учителів. Дискусійним залишається 

питання взаємовпливу середовища на майбутніх учителів і останніх на 

середовище з наданням йому якісних змін. Для розуміння цього доцільно 

визначити декілька компонентів середовища існування людини: природний 

(абіотичний, біотичний); антропогенний (техногенний, соціальний); життєвий 

(соціально-побутовий, рекреаційний, виробничий) [524, с. 287].  

Розглянемо середовищний підхід в аспекті освіти, коли середовище стає 

освітнім, або педагогічним. Ми розуміємо ці терміни як синонімічні. У науковій та 

навчальній літературі, серед педагогів-практиків ще не сформовано єдиного підходу 

до визначення термінів «глобальний освітній простір» [454], «освітнє середовище 

професійної підготовки» [68], «освітнє середовище вищого начального закладу» [39; 

145; 343; 387; 544; 551; 898] та їх різновидів. Зокрема, освітнє середовище закладів 

вищої освіти містить сукупність умов, які впливають на цілеспрямовану взаємодію 

суб’єктів освіти і забезпечують ефективне функціонування форм, методів та засобів 

освітнього процесу з метою досягнення ними цілей [896]. 

Таким чином, для використання можливостей освітнього середовища в ході 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки доцільно дотримуватись низки умов. Спочатку теоретично 

проаналізувати істотні цільові й змістово-технологічні (методичні) аспекти 

освітнього процесу, який повинен здійснюватися в навчальному середовищі. 

Потім на цій основі описати необхідний для цього склад і його структуру 

(статику і динаміку), визначити вплив і особливості взаємозв’язків його 

складників з елементами навколишнього середовища. Структурування має 

передбачати прогноз розвитку середовища. Крім того, воно потребує організації 

наявного навчального середовища фахової підготовки майбутніх учителів історії 

із урахуванням предметних аспектів саме майбутніх учителів історії, дослідження 

минулого людства з використанням сучасних технологій (зокрема, ІТ-

технологій). Принциповою особливістю методології середовищного підходу є 

системно-послідовний вплив через освітнє середовище [443]. Середовищний 
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підхід завдяки визначенню можливостей освітнього середовища як провідного 

джерела набуття особистісного досвіду та комплексу педагогічних стимулів 

перетворюється на інструмент та засіб формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки.  

Процес фахової підготовки саме майбутніх учителів історії багато в чому 

спирається на реалізацію аксіологічного підходу, що розглядається як теорія 

цінностей і характеризується істотним переміщенням уваги на загальнолюдські 

цінності. Відтак, до організації освітнього середовища вноситься система 

ціннісних відношень 20. Вона охоплює декілька груп: загальнолюдські 

(студенти та викладачі), духовні (педагогічні теорії і способи педагогічного 

мислення), практичні (педтехнології, освітньо-виховні системи), особистісні 

(педагогічні здібності, індивідуальні характеристики педагога) [777, с. 92–93]. 

Дослідники педагогічної аксіології (І. Бех 75, Б. Гершунський 170, М. Євтух 

312, І. Зязюн 360, В. Кремень 460, А. Міщенко 780, В. Рибалка 721, 

В. Сластьонін 778; 780, Ю. Пелех 640, Н. Ткачова 822, Г. Чижакова 778) 

розглядають її як фундамент духовної культури майбутніх учителів. У 

словниковій літературі поняття «аксіологія» визначено як філософська 

дисципліна, що досліджує цінності як смислоутворювальні засади людського 

буття, що задають спрямованість і вмотивованість людському життю, діяльності 

та конкретним діянням і вчинкам [197, с. 26], філософське дослідження природи 

цінностей [365, с. 11]. 

Для нашого дослідження науковий інтерес становлять освітні, педагогічні 

та виховні цінності. Ми згодні з думкою вчених В. Сластьоніна 778; 780, 

Н. Ткачової 822, Г. Чижакової 778, що педагогічна аксіологія як частина 

соціальної дійсності, сприяє визначенню змісту педагогічних цінностей, які 

ефективно сприяють формуванню професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки. Тобто цінним для майбутнього 

вчителя може стати все те, що буде життєво важливим у його особистісному і 

професійному становленні [778, с. 7]. Відтак, питання цінностей педагогічної 

взаємодії є на сьогодні особливо важливим. Адже вони утворюють систему 

освітніх засобів, соціальних норм, педагогічний інструментарій, що забезпечує 
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ефективну трансляцію визначених освітніх цінностей на індивідуальний рівень 

окремої особистості, тобто формування в неї особистісних ціннісних пріоритетів 

[822, с. 51]. Ми вважаємо, що педагогічні цінності стають провідними 

принципами і навіть змістом формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії, організованого на ціннісних засадах. Учительська професія має 

свою сукупність цінностей, спрямованих на реалізацію низки виховних функцій. 

Серед них особливе значення становлять ті, що визначають ставлення 

особистості до цієї діяльності, а отже, й мотивацію майбутніх учителів історії до 

навчально-пізнавальної діяльності в процесі фахової підготовки. Отже, 

застосування аксіологічного підходу в процесі фахової підготовки майбутніх 

учителів історії передбачає формування системи ціннісних орієнтацій, які 

задають загальну спрямованість інтересам і прагненням особистості, ієрархію 

індивідуальних переваг, мотиваційну програму діяльності, що, врешті-решт, 

визначає рівень формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки. 

Відзначимо, що для формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії важливу роль відіграє посилення професійної мотивації, 

стимулювання творчого потенціалу здобувачів освіти завдяки реалізації 

акмеологічному підходу. Він «полягає в спрямованості освітньої діяльності на 

створення умов для найповнішого розкриття сутнісних сил майбутніми 

вчителями, інтегруванні знань і вмінь з психології, педагогіки, акмеології та з 

предметно-фахових дисциплін, організації самомоніторингу в процесі 

викладання психолого-педагогічних навчальних дисциплін, і використанні 

сформованих знань та вмінь у педагогічній підготовці» [722, с. 4]. 

Цей аспект вивчався такими вченими: Г. Даниловою 279, А. Деркачем 

288, І. Зязюном 360, Н. Кузьміною 472, О. Огієнко 622, Л. Рибалко 722, 

які звернули увагу на потребу в досягненні майбутніми вчителями відповідного 

рівня соціалізації та професіоналізації, зокрема, здатності діяти у змінюваних та 

невизначених умовах, здатності до максимального використання особистістю 

своїх ресурсів для оптимального співвіднесення із соціумом; посилення ролі 

саморозвитку [288, с. 14-15]. 
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Відповідно, головним завданням процесу фахової підготовки майбутніх 

учителів історії стає формування технологій стійкого прагнення до успіху, 

самореалізації творчого потенціалу з визначенням життєвої стратегії розвитку 

творчої особистості фахівця та професійного самовдосконалення. Тому в ході 

формування професійної компетентності необхідно зосереджувати увагу на 

визначенні перспектив педагогічної діяльності завдяки мотивації до 

професійного розвитку через публікації методичних розробок у фаховій пресі, 

популяризацію свого досвіду у фахових конкурсах педагогічної майстерності, 

участі у вебінарах. Завдяки дотриманню акмеологічного підходу в майбутніх 

учителів історії відбувається самореалізація у процесі фахової підготовки з 

необхідністю самовдосконалення в ході формування професійної компетентності. 

Проаналізувавши значення основних методологічних підходів, які 

найбільше відповідають формуванню професійної компетентності майбутніх 

учителів історії, вважаємо, що ефективність їх уведення до процесу фахової 

підготовки зростає за умови їх комплексного поєднання в ході врахування вимог і 

положень інтеграційного підходу. Більш того, перелічені підходи не суперечать 

один одному, а навпаки, взаємодоповнюються, що забезпечує вибір відповідних 

форм, методів і засобів навчання, а також змісту формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

 

 

2.4.  Загальнонаукові засади розроблення педагогічної системи 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки 

 

Спираючись на прийняті в науковій літературі принципи, проаналізовані в 

попередніх параграфах дослідження, вважаємо, що педагогічну систему 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки як освітній процес доцільно розглядати як 

результат різноспрямованого впливу багатьох чинників. У вітчизняному 

законодавстві поняття «освітній процес» прийнято визначати інтелектуальною, 



165 
 

творчою діяльністю у сфері освіти і науки, що провадиться у закладі вищої освіти 

(науковій установі) через систему науково-методичних і педагогічних заходів та 

спрямована на передавання, засвоєння, примноження і використання знань, умінь 

та інших компетентностей у осіб, які навчаються, а також на формування 

гармонійно розвиненої особистості [680]. 

Для аналізу основних груп чинників указаної системи розглянемо 

визначення поняття «чинник». У словниковій літературі його тлумачать як 

умову, рушійну силу, причину будь-якого процесу, що визначає його характер 

або одну з основних рис; чинник 126, с. 1601. Серед науковців немає єдиного 

підходу до визначення складників (чинників) педагогічної системи фахової 

підготовки майбутніх учителів. Зокрема, дослідники О. Волков 153 та 

В. Андрєєв 17 у процесі підготовки фахівців виокремлюють організаційні, 

методичні й технологічні чинники. У «Великому тлумачному словнику сучасної 

української мови» виокремлено такі види чинників: антропогенний (зумовлений 

діяльністю людини); екзогенний (зовнішнього походження, викликаний 

зовнішніми причинами); ендогенний (внутрішнього походження, викликаний 

внутрішніми причинами) тощо 126, с. 1601. Нам імпонує класифікація 

О. Волярської 155, яка також пропонує низку організаційних чинників 

професійного навчання (організація фахової підготовки), а крім них, також: 

особистісні (формування готовності до майбутніх учителів професійної 

діяльності), соціально-педагогічні (співпраця педагогів та майбутніх учителів у 

процесі їх фахової підготовки) 155, с. 229–230 чинники. Учені В. Сафонова 

744, с. 38 та В.Зінченко 354, с. 35–36 виділяють вхідні (зміст та особливості 

професійної підготовки); внутрішні (особливості освітнього процесу ЗВО) й 

вихідні (результати освітнього процесу) чинники. Наприклад, І. Соколянський 

серед чинників фахової підготовки майбутніх учителів виділяє такі: педагог, 

оточення, дитинство 787, с. 20. Ще більш розлогою є класифікація чинників 

дослідників А. Прохорова та Р. Ельбура: тип, характер і складність професійного 

завдання; психофізіологічні, антропометричні та інші характеристики людини; 

організація робочого місця; організація діяльності людини (алгоритми або 
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інструкції до діяльності спеціаліста чи персоналу, режиму функціонування, 

взаємодії персоналу тощо); умови праці фахівця; вмотивованість фахівця; 

об’єктивні умови (наявність ресурсів, логістика виробництва тощо) [699]. 

Для розуміння значення чинників необхідно визначити їх якісну сторону,  

тобто позитивні або негативні значення, що викликають, наприклад, полегшення 

чи труднощі, що супроводжують майбутніх учителів у процесі фахової 

підготовки. Тобто ми вважаємо, що визначення переваги того чи іншого чинника 

як провідного є недоцільним через суб’єктивність. Також по-різному ці чинники 

впливають на конкретних майбутніх учителів. Тобто ми відзначаємо роль 

психологічних аспектів цього питання та самореалізації майбутніх учителів. До 

того ж найбільшою психологічною проблемою залишається низький 

матеріальний і соціальний статус учителя в нашому суспільстві. До специфічних 

психологічних труднощів педагогічної діяльності вчителів історії доцільно 

віднести зниження ролі навчального предмета «Історія України» для вступу до 

закладів вищої освіти (переважає математика, яку необхідно складати під час 

ЗНО для вступу), високий рівень так званої паперотворчості вчителів, 

занедбаність матеріально-технічної бази (відсутність сучасних історичних мап, 

хрестоматій, сучасної мультимедійної техніки тощо). 

Серед психологічних чинників учена Г. Дегтярьова 282, с. 66–68 відзначає: 

наявність сприятливого освітнього середовища в умовах фахової підготовки; 

усвідомлення майбутніми вчителями дидактичних і психологічних труднощів 

професійної діяльності; значення міжособистісних стосунків учасників процесу 

фахової підготовки. Серед позитивних чинників назвемо ще використання 

інноваційних методик, зокрема, ІТ-технологій та сучасного навчального обладнання 

у процесі фахової підготовки; умотивованість фахової підготовки самими 

майбутніми вчителями, здатними застосовувати педагогічні методики відповідно до 

цілей навчання, змісту дисципліни, своїх можливостей 744, с. 38. Крім внутрішніх 

мотивів, це залежить від процесу учіння майбутніх учителів, тобто організації 

власної продуктивної навчально-пізнавальної діяльності. За умови системності вона 

сприяє саморозвитку через опанування теоретичних знань та способів предметних і 

пізнавальних дій. Серед науковців [136; 413; 450; 511; 660; 720] поняття «учіння» 
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прийнято вважати особливою формою соціальної активності особистості. Тобто цей 

процес передбачає не лише інтелектуальне напруження з метою засвоєння 

навчальних відомостей, але й співпрацю та соціалізацію з іншими учасниками 

освітнього процесу. Водночас, не відкидаючи ролі соціальний функцій, головну 

роль у процесі фахової підготовки майбутніх учителів ми відводимо саме 

навчальній, науково-дослідній та навчально-професійній діяльності з акцентом на 

розширенні значення наукової діяльності як умови формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії.  

Необхідно зазначити, що в умовах модернізації сучасної професійної освіти 

з кожним роком змінюється також і характер навчальної та наукової діяльності 

майбутніх учителів історії. У процесі фахової підготовки в майбутніх учителів 

відбувається засвоєння наукової інформації через оволодіння процесом 

формування наукових знань і методологією конкретної наукової галузі та набуття 

досвіду, що розглядається як цілеспрямована підготовка до майбутньої 

професійної діяльності [513; 660; 783; 863]. 

Завдяки інформатизації освіти та впровадження ІТ-технологій фахова 

підготовка майбутніх учителів історії стає більш інтенсивною та має значно 

кращі результати. Це досягається за рахунок того, що навіть традиційні форми 

навчання (слухання, читання, конспектування, виконання вправ та вирішення 

завдань, навчальні дослідження) завдяки ІТ-технологіям (одному із засобів, що 

стає надуніверсальним) через динамічність подання інформації вможливлюють 

краще й ефективніше засвоєння, що потребує значно меншої кількості часу і 

дозволяє опрацювати самостійно більшу кількість історичних відомостей. Відтак 

зростає активність самостійної навчально-пізнавальної і науково-дослідної 

діяльності майбутніх учителів (самостійний пошук навчально-наукової 

інформації, конспектування наукової літератури, виконання індивідуальних 

практичних завдань, виконання професійних функцій під час виробничо-

технологічних практик, проведення самостійних наукових досліджень тощо). Цей 

процес виходить за рамки простору і часу. Тобто самостійна навчальна і наукова 

діяльність майбутніх учителів історії може здійснюватися не лише у межах 
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навчальних аудиторій чи читальних залів бібліотек, не лише під час навчальних 

занять, а в будь-якому доступному для них місці та в той час, коли є така 

можливість. Єдина умова – це наявність комп’ютерної техніки, підключення до 

всесвітньої інтернету та навички пошуку та критичного аналізу історичних 

відомостей з відповідних електронних інформаційних ресурсів. Усе це 

досягається за рахунок зростання ролі сучасних інформаційних технологій у ході 

динамічного розвитку методів і форм дистанційного та змішаного навчання. 

Звичайно ж, подібна ситуація ідеальна, і це ідтверджує досвід фахової 

підготовки. Майбутнім учителям історії у процесі означеної підготовки 

необхідно звертати більше уваги на розвиток здатності оперативно керувати 

своїм мисленням, емоціями, поведінкою, спілкуванням; формувати вміння 

організовувати стосунки з учасниками освітнього процесу; готовність до 

безперервної педагогічної освіти та «освіти впродовж життя»; обрання власної 

траєкторію розвитку педагогічного професіоналізму з визначенням його змісту, 

форм та варіантів, розвитку їхнього педагогічного професіоналізму 831, с. 200–

201; опрацьовувати різні види історичних джерел, критично опрацьовувати 

інформацію та використовувати для цього сучасні технології, включаючи ІТ-

технології. У сучасних умовах майбутнім учителям необхідно володіти 

дидактичними, експресивними, пеpцептивними, науково-педагогічними, 

авторитарними, комунікативними, оpганiзатоpськими, конструктивними, 

психомоторними, гностичними та іншими здібностями [357].  

Тому доцільніше проаналізувати питання можливих труднощів, що 

супроводжують процес фахової підготовки, виявлення складності подолання 

педагогічних стереотипів та вирішення багатьох суперечностей. Серед них 

прийнято виділяти такі труднощі: між динамікою освітньої політики і 

прагненням займати чітку й послідовну позицію; між динамікою професійних 

завдань і внутрішньою готовністю викладача до їх здійснення; особистою 

потребою у творчій самореалізації і можливістю її задоволення 22, с. 43. Тобто 

від викладачів, які одночасно виконують декілька функцій (викладача, 

вихователя, дослідника, методиста, організатора), як зазначає І. Зимня [268; 352; 
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778], залежить якість фахової підготовки майбутніх учителів. Зосередимо увагу 

на необхідності розвитку в майбутніх учителів історії вмінь дослідницької 

діяльності, до яких, серед іншого, віднесемо: аналіз наукового досвіду, 

підготовку та організацію власних наукових досліджень із написанням та 

виданням наукових статей, участь у науково-практичних конференціях тощо. 

Водночас найважливішою функцією викладачів уважається [268; 833] діяльність, 

спрямована на організацію процесу навчання. 

Підтримуючи думку вчених О. Гури [268], Н. Виноградової, Н. Кузьміної 

[468], М. Фіцули [833] про багатоаспектність діяльності викладачів ЗВО, 

проаналізуємо її основні чинники. Комунікативний чинник включає 

загальнопедагогічну діяльність викладачів, їх співпрацю з учасниками освітнього 

процесу. Виходячи із цього, організація викладачами різних видів діяльності 

майбутніх учителів історії з активізацією їхньої навчально-пізнавальної діяльності 

та упорядкуванням власної діяльності й поведінки – це регулює організаційний 

чинник. Конструктивний чинник забезпечує реалізацію таких завдань, як добір 

конкретного навчального матеріалу, структурування дисциплін, вибір методів, 

форм та прийомів навчання. Стрижнем названих чинників є гносеологічний, 

оскільки означає систему знань та вмінь викладача з виходом на творчий рівень. 

Услід за Г. Андреєвою 16 та С. Кісельгоффом 403 найактуальнішими 

причинами труднощів у процесі фахової підготовки майбутніх учителів вважаємо 

внутрішні обставини, що домінують над зовнішніми з процесом їх взаємозаміни. 

Тому до перших ми відносимо особливості виховання та недостатній рівень 

розвитку комунікативних умінь і навичок майбутніх учителів, а до зовнішніх 

чинників соціального порядку – такі, що спричинені політичними, релігійними, 

професійними розбіжностями майбутніх учителів. Виходячи із зазначеної 

позиції, вважаємо, що чотирискладникова класифікація основних причин 

труднощів педагогічної діяльності, запропонована Н. Кузьміною 472, 

недосконала, бо дублює названі складники. Подібну класифікацію, як-от поділ на 

внутрішні та зовнішні чинники, підтримують учені В. Сафонова 744, 

Ю. Жидецький та І. Пашкутський 325. Відповідно, внутрішні чинники 



170 
 

означають середовище ЗВО, а до зовнішніх – належать міжнародні, національні й 

регіональні умови.  

Крім вирішення означених труднощів, необхідно також дотримуватися 

поєднання традиційних та інноваційних методик і технологій формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки, які сприятимуть їх подоланню та активізації навчально-пізнавальної 

діяльності. Услід за І. Морозовою [580; 581] виділяємо низку характеристик 

майбутніх учителів, серед яких: активність; здатність до самоосвіти; 

самостійність; відповідальність; самооцінювання. Саме вони, на наш погляд, 

сприяють оптимізації освітнього процесу завдяки введенню сучасних «засобів 

навчання». Декілька науковців [154; 263; 283; 568; 638] звертають увагу на 

забезпечення завдяки використанню засобів навчання інтенсифікації темпів 

вивчення навчального матеріалу та, як наслідок, збільшення обсягу самостійної 

роботи майбутніх учителів зі стимулювання їхньої розумової і практичної 

діяльності. Загалом, це приводить до підвищення якості навчання; його наочності 

з можливістю організації дистанційної форми. Тобто для з’ясувати основне 

призначення засобів навчання як елементів дидактичної системи дозволяє 

запитання «Чим, за допомогою чого вчити?» [527, с. 250]. Низка дослідників [93; 

330; 527; 568] до важливих функцій засобів навчання відносить: мотиваційну, 

систематизувальну та координаційну, а також розвивальну; адекватність змісту 

віковим особливостям тощо. Більш структурно до визначення різних функцій 

засобів навчання підходить учений А. Хуторський. Але він називає лише 

позитивні сторони: інформативність та інтегративність, а також компенсаторність 

та інструментальність як можливість полегшення процесу оволодіння знаннями у 

процесі безпечного та раціонального забезпечення відповідних видів діяльності 

учнів і педагога [847, с. 402]. Погоджуючись із цим, уважаємо за потрібне додати 

до цього переліку ще такі, які, з одного боку, інтенсифікують процес завдяки ІТ-

технологіям, а з іншого – можуть привести до перевантаження чи порушення 

гігієнічних норм.  
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Звернемо увагу на необхідність урахування індивідуальних особливостей 

майбутніх учителів, що залежать від різного рівня розвитку їхніх пізнавальних 

процесів (пам’ять, сприйняття, мислення, уява) та суб’єктної позиції особистості 

[881]. Збалансоване врахування всіх цих аспектів допомагає забезпечити 

ефективність формування професійної компетентності майбутніх учителів історії. 

Тобто від рівня розвитку пізнавальних процесів майбутніх учителів залежить 

легкість і ефективність їхньої навчально-пізнавальної діяльності [445; 753]. Отже, 

завдяки розвитку пам’яті, мовлення, сприйняття, уяви, мислення, уваги майбутні 

вчителі стають конкурентоздатними в плані виконання професійних педагогічних 

обов’язків. 

До вказаного комплексу має також входити знання майбутніми вчителями 

історії загальної теорії історичної й педагогічної наук з можливістю їх 

застосування в освітньому процесі; володіння поняттєвим апаратом у галузі 

історії з розвинутими навичками дослідника, спеціаліста з аналізу та 

опрацювання історичних відомостей, що демонструє високу працездатність та 

швидку відновлюваність; розуміння специфічних навичок педагога та психолога 

в роботі з дитячим колективом у ході аудиторної, дистанційної та позакласної 

форм освітнього процесу; уміння виявляти, аналізувати, пояснювати й 

вирішувати педагогічні, психологічні, дидактичні проблеми на основі здобутих 

методологічних знань; володіння навичками використання в освітньому процесі 

сучасної комп’ютерної та мультимедійної техніки з можливістю опрацювання 

історичних джерел в електронному форматі, доступу до архіві, віртуальних 

музеїв; здатність до вдосконалення та професійного саморозвитку впродовж 

життя в умовах неухильного розвитку вітчизняної освіти та її інтеграції у світову. 

Майбутні вчителі історії мають бути готові до того, що в умовах розвитку 

інформаційного суспільства обсяг знань людства неухильно зростає, 

подвоюючись кожні 8 років із подальшим збільшенням інтенсивності подвоєння 

кожні 5 років і раніше, особливо в комп’ютерних науках [873]. Відповідно, 

важливу роль відіграє здатність майбутніх учителів до самостійного виконання 

поставлених завдань в умовах, що постійно змінюються. Означена здатність 
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відпрацьовується під час фахової підготовки, а далі вона стає основною під час 

професійної педагогічної діяльності. Кожен із майбутніх учителів перебуває на 

тому чи іншому рівні розвитку самостійної роботи. Ми дотримуємося думки 

щодо визначення чотирьох рівнів: виконання дій за алгоритмом чи зразком 

(перший рівень); репродуктивна навчально-пізнавальна діяльність, що 

передбачає закріплення знань, формування вмінь і навичок (другий); продуктивна 

навчально-пізнавальна діяльність із поступовим самостійним застосуванням 

набутих раніше знань, як правило без зразка (третій); самостійна творча 

навчально-пізнавальна діяльність студента в ході виконання завдань у нових, 

раніше не відомих ситуаціях. 

Важливе значення, на наш погляд, має також рівень психологічного 

супроводу фахової підготовки майбутніх учителів історії практичними 

психологами педагогічних закладів вищої освіти з позитивним налаштуванням на 

формування професійної компетентності у процесі фахової підготовки, розвиток 

мотивації та зацікавленості у професійно-особистісному розвитку та заходів з 

підвищення соціального статусу вчителя історії. Цей перелік доповнює 

Ю. Жидецький, відносячи до внутрішніх чинників: інтерес до професії; 

мотивацію; прагнення до самореалізації; встановлення авторитету; 

взаємодопомогу; творчість; саморозвиток; самодисципліну; відповідальність; 

самокритику; рефлексію власної поведінки 325, с. 279. 

Одними з важливих чинників означеного процесу в умовах сучасної 

парадигми професійної освіти стають соціально-економічні, пов’язані зі змінами 

в суспільній свідомості і появою нових цінностей в освіті; практичні, що виникли 

внаслідок соціально-економічних перетворень у нашій країні, появи нових типів 

навчально-виховних закладів; теоретичні, зумовлені соціально-економічними, 

практичними змінами в процесі розвитку освіти 840, c. 114.  

Ми вважаємо, що, крім умов, також доцільно визначати чинники 

підвищення якості педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії. Так, О. Пшенична 

вважає, що якісно на процес фахової підготовки здатні впливати такі чинники: 
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матеріально-технічна база ЗВО з інтеграцією в зовнішнє середовище, організація 

освітнього процесу із застосовуванням найбільш оптимальних способів 

навчальної роботи викладачами та врахування індивідуальних властивостей 

самих майбутніх учителів 705, с. 514. Але цей перелік не повний. Важливу роль, 

на нашу думку, відіграє надання цьому процесу певних організаційних форм 

[161; 510]. Ми вслід за Л. Лосєвою вважаємо, що необхідно більше уваги 

приділяти забезпеченню якості змісту освіти; покращенню методів і технологій 

навчання; досягненню якості результатів фахової підготовки 506, с. 153. Адже 

зміст освіти, відповідаючи на запитання «чого навчати?», є складником 

організаційної підсистеми педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки. Услід за В. Краєвським [447] виділяємо низку функціональних рівнів 

змісту освіти: залучення до процесу навчання (на рівні педагогічної діяльності); 

склад, структура, зв’язки між елементами та функції конкретного соціального 

досвіду (на рівні загального теоретичного уявлення); знання, уміння та навички, 

якими оволоділи майбутні вчителі (на рівні структури особистості); склад і 

структура змісту конкретної дисципліни у співвідношенні із загальним 

теоретичним уявленням (на рівні навчальної дисципліни); конкретні елементи 

змісту освіти (знання, уміння, навички), що входять до змісту навчання 

конкретної навчальної дисципліни (на рівні навчального матеріалу). Відповідно, 

всі аспекти взаємопов’язані: якість та рівень засвоєння різних елементів залежать 

від змісту освіти, а зміст – від решти компонентів: інформації, досвіду здійснення 

способів діяльності, творчої діяльності, емоційно-ціннісного ставлення. 

У науковій літературі (В. Бондар [109], С. Гончаренко [189], В. Краєвський 

[447], М. Скаткін [772], І. Лернер [494], В. Галузяк, М. Сметанський, В. Шахов 

[161], Д. Чернілевський [863], Т. Дмитренко, К. Яресько [295], В. Нагаєв [296], 

П. Лузан [513], Г. Пономарьова [676] та ін.) поняття «зміст освіти» прийнято 

визначати як досвід творчої діяльності, педагогічно адаптовану систему знань або 

модель соціального замовлення, що визначає характерні пріоритети 

педагогічного процесу, а також емоційно-ціннісне ставлення до світу, способи 
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діяльності інтелектуального та практичного характеру, що забезпечує розвиток 

особистості тощо [447].  

Таким чином, різноманітні рушійні сили, істотні причини або обставини, 

що впливають на ефективність формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки та приводять до якісних 

змін професійного розвитку майбутніх учителів, вважаємо чинниками 

педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. При цьому зазначимо, 

що визначення чинників, що впливають на ефективність означеної педагогічної 

системи, – це доволі динамічний процес, що в умовах неухильної модернізації 

вітчизняної професійної освіти може змінюватись.  

У результаті дослідження напрацювань науковців (О. Волярська 155, 

О. Пшенична 705, В. Сафонова 744, Л. Хомич 840, Н. Якси 891) та 

практичного дослідження результатів констатувального етапу дослідження у 

формі опитування респондентів ми дійшли висновку про необхідність визначити 

чотири групи чинників (підсистем) педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки. Для чіткого визначення причиново-наслідкових зв’язків нами 

було здійснено логіко-структурний аналіз чинників формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. Для 

цього дотримувалися такої послідовності дій: 1) у ході обґрунтування проблеми 

було виявлено, що формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки у педагогічній практиці перебуває на 

неналежному рівні; 2) в ході аналізу результатів наукових досліджень; 

анкетування майбутніх учителів, викладачів ЗВО та досвідчених учителів історії 

ЗЗСО; мозкового штурму з групами експертів було визначено чинники, що 

впливають на вирішення означеної проблеми; 3) упорядкування виокремлених 

чинників, їх систематизація та групування, побудова ієрархії причиново-

наслідкових зв’язків; 4) виявлення та впорядкування наслідків дії чинників 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 
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фахової підготовки на різних рівнях: на рівні держави мають бути усунені 

наслідки дії групи чинників «умови фахової підготовки», на рівні закладу вищої 

освіти – решта чинників; 5) побудова структурно-елементної діаграми з метою 

відображення взаємозв’язків між визначеними чинниками. До них ми віднесли 

такі: умови, цілі та завдання, результати, контроль і корекцію фахової підготовки 

(рис. 2.3). 

 

Рис. 2. 3. Чинники педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки (розроблено автором) 
 

У рамках реалізації компетентнісної концепції під час добору та 

структурування змісту освіти, вибору методів, форм та засобів навчання як 

чинників (підсистем) педагогічної системи цілеспрямованого формування 
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професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки ми проводили констатувальні дослідження. 

Однією з найактуальніших груп чинників, що корелюються з престижністю 

вчительської професії в суспільстві, на наш погляд, є група умов фахової 

підготовки (величина заробітної плати, соціальний статус (престижність) 

професії та умови діяльності), що дає відповідь на запитання: «Яку роль у 

суспільстві відведено моїй професії?». 

Переважна більшість респондентів (69,6 %) вважає, що саме заробітна 

плата є домінантним чинником у цій групі, бо визначає потребу в 

працевлаштуванні на конкретну посаду незалежно від отриманої спеціальності. 

Останнім часом дедалі більшої гостроти набуває проблема падіння соціального 

статусу (престижності) професії (50,3 %). Як наслідок цих двох аспектів – 

знижується рівень працевлаштування випускників спеціальності 014.03. Середня 

освіта (історія). Так, лише 9,8 % від загальної кількості майбутніх учителів 

працевлаштовуються або планують працювати за фахом. Тобто питання доволі 

актуальне, бо його вирішення залежить насамперед від рівня економічного 

розвитку держави та змін у суспільстві, спрямованих на підвищення суспільної 

значущості професії. А це практично не залежить від самих майбутніх учителів, 

ЗВО та вітчизняної освіти загалом. 

Чинники цілей та завдань фахової підготовки демонструють те, якими 

мають стати майбутні вчителі в процесі фахової підготовки (спрямованість на 

формування професійної компетентності, змісту фахової підготовки, технології 

фахової підготовки, організаційних форм та методів навчання). 

Відповідно, в результаті опитування одним із найважливіших стало 

визначення технологій (53,7 %) та змісту (51,9 %) фахової підготовки, а також 

спрямованість на формування професійної компетентності (48,3 %). 

Урівноваженість названих чинників свідчить про усвідомлення необхідності 

визначення так званої «дорожної карти» (цілей і завдань) фахової підготовки. 

Крім певного рівня вмотивованості самих майбутніх учителів, важливу роль 

відіграють викладачі, що здійснюють процес їх фахової підготовки.  
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За умови дотримання названих груп чинників педагогічної системи в її 

реалізації важливу роль відіграє група чинників контролю і корекції фахової 

підготовки (визначення відповідних рівнів, діагностування особистості 

майбутніх учителів: загальний рівень культури, особистісні цінності, 

організаторські здібності, творчі якості та наявність мотивації до 

самовдосконалення тощо). Ми вважаємо, що ефективність підготовки майбутніх 

учителів значною мірою залежить від їхніх особистісних характеристик, що 

визначають спрямованість  на формування професійної компетентності.   

Обов’язковою умовою реалізації педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки також є дотримання групи чинників результатів фахової 

підготовки. Вони покликані в результаті аналізу попередніх груп чинників та 

контролю визначити результати процесу фахової підготовки. Усе це дає 

можливість визначити складники особистісних та професійних цінностей 

майбутніх учителів, їх педагогічної майстерності та рівнів сформованості 

професійної компетентності.  

За результатами аналізу виокремлених чинників можна стверджувати, що 

значний потенціал щодо формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки закладено саме на рівні закладів 

вищої освіти, які здійснюють фахову підготовку означених педагогів. Варто 

відзначити важливість підготовленості до формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки саме 

викладачів ЗВО. Утім, найважливішою залишається соціально-економічна та 

освітня політика держави, спрямована на підвищення соціального статусу 

вчителя загалом та історії зокрема. 

Таким чином, підсумовуючи основні підходи до визначення чинників 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки, можемо стверджувати про таке:  

– відсутність єдиного підходу до визначення чинників ефективності 

фахової підготовки вчителів історії за різними класифікаційними ознаками; 
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– визначення чинників залежить від педагогічних умов, у яких 

відбувається формування професійної компетентності майбутніх учителів історії 

у процесі фахової підготовки; 

– чинники є рушійною силою, істотними причинами або обставинами, що 

впливають на ефективність формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки та приводять до зміни не лише 

навчальних результатів, а й можливості майбутнього розвитку вчителів; 

– серед основних груп чинників формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки слід назвати такі: 

суспільну значущість професії, що залежить від низки чинників: соціального 

статусу (престижності) професії; величини заробітної плати; застосування 

викладачами ЗВО традиційних та інноваційних технологій фахової підготовки 

майбутніх учителів; роль особистості майбутніх учителів, рівень їхньої мотивації, 

а також організаторські та особистісні цінності, здібності й творчі якості. 

Отже, визначені чинники педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки утворюють не лише цілісну, а й динамічну системну 

структуру із численними зв’язками і відношеннями між складниками. Ми 

схиляємося до думки, що за умови чіткої наукової організації управління 

педагогічною системою вона постійно розвивається й самовдосконалюється. Для 

цього необхідно модернізувати інертний, консервативний процес фахової 

підготовки майбутніх учителів історії. Це можливо завдяки обранню і 

стимулюванню одного із варіантів розвитку, до якого ми відносимо 

вдосконалення важливих складників, орієнтуючись на ідеї компетентнісної 

концепції та впровадження інноваційних технологій. 

Перспективи подальшого наукового пошуку пов’язуємо з обґрунтуванням 

педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 
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Висновки до другого розділу 

1. Методика дослідження теоретичних і методичних засад формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки складається з короткого теоретико-методологічного опису основних 

логічних етапів та процедур дослідження. 

Виходячи з обраних мети, об’єкта, завдань й предмета дослідження, 

визначили дев’ять основних етапів та схарактеризували їх зміст. Заплановано 

виконання експериментальних досліджень за двома послідовними етапами – 

констатувальним та формувальним. Вибрано складники (інформаційно-

когнітивний, операційно-діяльнісний, креативно-проєктний, оцінно-

рефлексивний та мотиваційно-ціннісний) та показники вимірювання рівнів 

сформованості професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки, визначено діагностичний інструментарій. Сформульована 

гіпотеза дослідження передбачає результативне формування наукового 

феномену, якщо на основі теоретичного і методичного обґрунтування розробити 

та впровадити педагогічну систему цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

2. Розроблення концепції вирішення досліджуваної проблеми полягає в 

обґрунтуванні цілей, завдань, методологічних підходів, освітніх парадигм, 

принципів, педагогічних умов, форм, методів, технологій у структурі 

педагогічної системи. Метою концепції визначено теоретичні та методичні 

основи процесу формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії як педагогічної системи, що забезпечує підвищення рівня та якості їхньої 

фахової підготовки у закладах вищої освіти для конструктивно-творчого 

вирішення складних сучасних соціально-професійних ситуацій. Найважливішими 

концептуальними напрямами формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки визначено такі вектори: 

технологізація фахової підготовки майбутніх учителів історії; створення ІОС 

фахової підготовки майбутніх учителів історії через інформатизацію освітнього 

процесу та створення такого середовища в закладах вищої освіти; практико-
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орієнтована фахова підготовка майбутніх учителів історії; їх науково-дослідна 

робота; педагогічна інтеграція (загальнонауковий, міждисциплінарний, 

внутрішньодисциплінарний напрями); оновлення стандартів педагогічної освіти. 

3. Доведено, що методологічною основою формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки є єдність 

взаємопов’язаних методологічних підходів, зокрема, таких: особистісно 

орієнтованого; суб’єкт-субʼєктного, гуманістичного; компетентнісного; 

системного; діяльнісно-розвивального; середовищного; аксіологічного; 

акмеологічного та інтеграційного. 

4. Доведено, що для модернізації інертного процесу фахової підготовки 

майбутніх учителів історії необхідне вдосконалення важливих складників з 

орієнтуванням на ідеї компетентнісної концепції та упровадження інноваційних 

технологій. Загальнонауковими засадами розроблення педагогічної системи 

визначено положення системного підходу, основні закони і закономірності 

педагогічного процесу, взаємозв’язку формування професійної компетентності 

майбутніх учителів з їхньою фахової підготовкою.  

Визначено групи чинників формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки: умови, цілі та завдання, 

результати, контроль і корекція фахової підготовки, що є істотніми причинами 

або обставинами, які впливають на ефективність формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. До них 

віднесено суспільну значущість професії, що залежить від низки чинників: 

соціального статусу (престижності) професії; величини заробітної плати; 

застосування викладачами закладів вищої освіти традиційних та інноваційних 

технологій фахової підготовки майбутніх учителів; роль особистості майбутніх 

учителів, рівень їхньої мотивації, а також організаторські та особистісні цінності, 

здібності й творчі якості.  

Основні наукові результати розділу опубліковано в працях [202–204; 219; 

225; 226; 234; 260]. 



181 
 

 

РОЗДІЛ 3  

ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ  

ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ  

УЧИТЕЛІВ ІСТОРІЇ У ПРОЦЕСІ ФАХОВОЇ ПІДГОТОВКИ 

 

3. 1.  Принципи формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки 

 

Процес формування професійної компетентності майбутніх учителів історії 

у процесі фахової підготовки, на нашу думку, ґрунтується на певних 

основоположних принципах, що визначають зміст, організаційні форми та 

методи освітнього процесу згідно з метою дослідження. Для виокремлення 

названих принципів як визначальних системотворчих чинників доцільно 

визначити загальнофілософське тлумачення терміна «принцип» (від лат. 

рrincipium – початок, основа), що означає першооснову, те, що лежить в основі 

певної сукупності фактів, теорій, науки, а також внутрішні переконання людини, 

практичні, моральні й теоретичні засади, якими вона керується в житті, в 

різноманітних сферах діяльності [459]. Важливим виявились й 

загальнопедагогічні погляди на принципи навчання як основоположні ідеї, що 

пронизують собою всю систему науково-дидактичного знання і субординують 

його (І. Зайченко [335]). У сучасній педагогіці прийнято вважати (С. Гончаренко, 

І. Зязюн, О. Пєхота, Г. Пустовіт та багато інших науковців), що система 

принципів залежить від сутності навчання й виховання, принципи яких 

віддзеркалюють освітні цілі й закономірності процесу навчання. На думку 

І. Малафіїка, базові принципи, описуючи цілісне, системне педагогічне явище, 

яким є освітній процес, утворюють систему принципів навчання [528]. При цьому 

в дидактиці базовим є принцип урахування індивідуальних особливостей учнів, 

їхніх вікових відмінностей та закономірностей розвитку, а також принцип 

цілеспрямованості й цілісності в навчанні та науковості, дієвості й системності та 
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зв’язку навчання з життям. Дотичними також є принципи контролю і корекції 

знань учнів; систематичності й послідовності; поєднання освіти і самоосвіти, 

розвитку і саморозвитку, виховання і самовиховання. 

Методологічною основою побудови будь-якої методичної системи є 

дидактичні принципи навчання. У цьому розділі мова піде не про заміну наявних 

традиційних дидактичних принципів на нові, а про перегляд і наповнення їх 

змістом, що дозволяє в умовах інформатизації освіти використовувати їх 

конструктивно. 

У педагогічній освіті дослідниця І. Міронова виділяє три рівні пізнання та 

організації: дидактичний, методичний і технологічний. Так, на дидактичному 

рівні виявляються закономірності, принципи і моделі розвитку історичної 

свідомості. Ці стратегічні орієнтири можуть виступати основою для розроблення 

варіативних методичних проєктів та систем організації педагогогічної освіти з 

урахуванням специфіки освітньої програми навчальної установи. Технологічний 

рівень передбачає розроблення управлінського аспекту, пов’язаного з 

управлінням діяльністю учнів, що долучаються до історичної свідомості 

[570, с. 5].  

Відповідно, й навчання історії в закладах загальної середньої та вищої 

освіти також ґрунтується на загальнодидактичних принципах. Водночас 

ефективність ОП під час вивчення історії та фахових дисциплін, а також 

проведення позакласної та позаурочної роботи з предмета, реалізація виховної 

функції історії залежить від специфічних принципів, які відтворюють 

своєрідність (унікальність) історії як науки та навчального предмета. Широка 

інформатизація освіти в останній час як актуальна тема викликає широкий 

інтерес та продукує дослідження низки вчених: В. Бикова [81; 82; 87], 

О. Глазунової, О. Кузьмінської, Т. Волошиної [174], О. Гуменної [267], 

Р. Гуревича, М. Кадемії [270], М. Жалдака [317; 319], Ю. Жука [327; 329], 

Ю. Машбиця [552], Н. Морзе [577], Л. Морської [582], Л. Карташової [392], 

Л. Петренко [642], О. Спіріна [792], В. Олійника [624], Р. Тарасенка [812] та ін. 

Водночас залишається недостатньо дослідженою проблематика модернізації 
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освітнього процесу на основі системного використання інформаційних 

технологій в освітньому середовищі закладу вищої педагогічної освіти. 

До головних принципів змісту педагогічної освіти дослідниці О. Пометун 

та Л. Калініна відносять соціоантропоцентричність, гуманізацію, інтегрування, 

полі- та інтеркультурність, цілісність, системність, альтернативність, а також 

принципи організації змісту: синхронний, лінійний та концентричний [669, с. 80]. 

У свою чергу, вчений В. Мисан, ураховуючи мету, завдання, спрямованість 

сучасного навчання історії, виділяє дещо інші принципи змісту шкільної історії 

України, називаючи їх базовими: 

– принцип науковості, здійснюючи своєрідне фільтрування історичних 

знань, передбачає добір основних і другорядних фактів з дотриманням наукового 

підходу і врахуванням останніх досягнень вітчизняної, європейської та світової 

педагогічної науки;  

– хронологічно-тематичний принцип стає основою змісту шкільного курсу 

історії України, який структурує навчальний матеріал за темами, присвяченими 

окремим подіям, явищам, процесам, історичним діячам, періодам; 

– віковий принцип (віковідповідності) сприяє врахуванню психофізичних 

можливостей кожної вікової групи учнів;  

– соціоантропоцентричний принцип – урахування досвіду попередніх 

поколінь з метою суб’єктно-суб’є ктного пізнання історичного процесу і 

осягнення мети буття взагалі; 

– інтеграційний принцип позначає історію як науку, що має свої галузі 

знань, що формують внутрішньопредметні зв’язки та, з іншого боку, має зв’язки з 

іншими науковими сферами, формуючи міжпредметні зв’язки;   

– територіально-краєзнавчий принцип орієнтований на формування 

просторових уявлень, вивчення історії України як минулого її території і регіонів: 

історико-географічних та етнічних регіонів, територіально-культурних осередків; 

– принцип полікультурності розглядає історію України не лише етносу – 

українців, а багатокультурну історію всіх тих етнічних груп, що в силу різних 

обставин опинилися на українських теренах і залишили по собі пам’ять;  
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– принцип багатоперспективності (альтернативний або альтернативно-

проблемний) як використання різноманітних джерел історичних відомостей та 

трактувань і версій історичного процесу з формуванням різних ставлень, оцінок, з 

пошуком у відомостях спільного та відмінного; 

– аксіологічний (ціннісний) принцип передбачає формування 

загальнолюдських морально-етичних цінностей, виступаючи джерелом цих 

цінностей [562, с. 54–55].  

Керуючись відомим положенням про те, що принципи навчання 

об’єднують теоретичні уявлення і педагогічну практику, спрямовують у потрібне 

русло діяльність педагогів, реалізують нормативну функцію дидактики, 

враховуючи принципи змісту педагогічної освіти разом із загальнодидактичними 

принципами (науковості; системності; систематичності послідовності в навчанні; 

єдності й оптимального поєднання різних форм навчання; оптимального 

поєднання наочних, словесних і практичних методів; міцності знань; 

диференціації), ми уточнили принципи формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

Завдяки комплексному застосуванню визначених принципів відбувається 

підвищення ефективності результатів фахової підготовки майбутніх учителів 

історії. Названі принципи ґрунтуються на загальних закономірностях 

педагогічної освіти, відображають вимоги сучасного інформаційного суспільства 

до професійної компетентності майбутніх учителів історії, визначають основні 

напрями навчальної діяльності майбутніх учителів у процесі фахової підготовки.  

Розглянемо докладніше дію названих принципів як методологічних 

орієнтирів і чинників формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки.  

Для розуміння педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки визначимо низку педагогічних принципів. Одним із найголовніших 

загальнодидактичних принципів вважаємо принцип системності.  
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Реалізація компетентнісного підходу в підготовці майбутніх учителів 

історії в аспекті формування професійної компетентності, на наш погляд, 

повинна мати системний характер. При цьому сутність системного підходу 

полягає в «розкритті цілісності педагогічних об’єктів, виявленні в них 

різноманітних типів зв’язків та зведенні їх у єдину картину» [190, с. 423]. Термін 

«система» (від грецьк. systema – ціле, що складене з частин; певне поєднання 

елементів) прийнято вважати (Ю. Бабанський [45; 46], В. Беспалько [70]) 

множиною елементів, що перебувають у певних зв’язках (відношеннях) один з 

одним, мають ієрархічну структуру та утворюють певну єдність. Кожен із 

елементів педагогічної системи може бути окремою системою, водночас будучи 

підсистемою більшої системи. Ми підтримуємо думку В. Лунячека, який уважає, 

що «складність системи освіти зумовлена значною кількістю підсистем, які 

входять до її складу, і зв’язками між ними, її відкритість – інтенсивним 

спілкуванням із навколишнім середовищем, динамічність – змінами, які постійно 

супроводжують її функціонування та розвиток» [518].  

Кожна система характеризується складниками (сукупність компонентів, які 

є мінімально достатніми для утворення системи), структурою (відображає 

характер взаємозв’язків і взаємодій між окремими компонентами системи), 

ієрархією (розташування елементів системи в певному порядку від вищого рівня 

до нижчого; так звана субординація системи), рівнем цілісності (наявність 

загальної структури системи, що поєднує всі її компоненти в єдине ціле), 

спрямованістю (полягає в регулюванні діяльності відповідно до цілей системи) та 

взаємодією з оточуючим середовищем [70, с. 242]. 

Дотримання системності в ході вирішення означених проблем має 

вирішити такі проблеми: розроблення освітніх програм та дисциплін фахової 

підготовки майбутніх учителів історії на основі компетентнісного підходу; 

теоретичне обґрунтування і розроблення навчально-методичного забезпечення 

формування професійної компетентності з використанням ІТ-технологій у 

процесі фахової підготовки; модернізація та вдосконалення змісту методики 

викладання історії та суспільно-гуманітарних дисциплін з урахуванням переходу 
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від традиційних технологій навчання до інтерактивних інформаційних; перегляд 

змістової компоненти історичних дисциплін та її переорієнтація на професійну 

спрямованість, що дозволить майбутнім учителям у процесі фахової підготовки 

здобути професійну компетентність, необхідну в подальшій діяльності вчителя 

історії; розроблення системи моніторингу навчальних досягнень майбутніх 

учителів в умовах модульного навчання; підвищення спрямованості науково-

педагогічних працівників на формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії як складника ефективної професійної діяльності; вмотивованість 

майбутніх учителів на самореалізацію у вибраній професії та розуміння 

використання ІТ-технологій у процесі формування професійної компетентності. 

Завдяки системному баченню освітнього процесу з виокремленням його 

компонентів у ході системного підходу він піддається аналізу всіх зв’язків і 

відношень між ними для обрання оптимальних шляхів його розвитку та 

проєктування педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії. При цьому системний підхід 

спрямований на розкриття цілісності педагогічних об’єктів, виявлення в них 

різноманітних типів зв’язків та зведення їх у єдину теоретичну частину 

[190, с. 423]. 

Принцип науковості, як зазначає сучасна дидактика (В. Чайка, І. Зайченко, 

А. Кузьмінський, Н. Мойсеюк, В. Омеляненко [335; 473; 571; 860]), вимагає від 

змісту фахової підготовки майбутніх учителів історії відповідності сучасним 

науковим концепціям, глибини й коректності викладення матеріалу з 

урахуванням останніх досягнень науки, техніки і технологій, точного 

формулювання основних наукових понять і термінів, прийнятих у тій чи іншій 

галузі науки, визначення їх у контексті відповідної наукової теорії. При цьому 

вже з перших років своєї фахової підготовки майбутні вчителі за умови їх 

активної чи посильної участі в науковій роботі таким чином дотримуються 

принципу єдності дидактичного і наукового начал. Також, на думку вченого 

Ф. Науменка, принцип гармонійного поєднання спеціалізації з інтеграцією в 

підготовці фахівців вищої категорії досягається встановленням доцільного 
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співвідношення між окремими циклами дисциплін протягом усього часу 

навчання [596, с. 54]. Н. Батечко звертає увагу на те, що саме принцип науковості 

забезпечує методологічний складник формування в майбутніх учителів наукового 

світогляду та цілісної картини світу, що дає змогу враховувати сучасні 

філософсько-освітні парадигми, концепції та підходи, адже з розвитком науки 

безперервно оновлюється зміст освіти, педагогічні методи та методики [57, с. 12]. 

До того ж із принципу науковості, на думку вчених О. Пунько, Я. Рудика, 

випливають такі вимоги: об’єктивно висвітлювати наукові факти, поняття, теорії; 

ознайомлювати з новими досягненнями; показувати перспективи розвитку науки; 

озброювати майбутніх учителів методами наукових досліджень; коригувати 

знання, здобуті самостійно за допомогою засобів масової інформації; розкривати 

внутрішні зв’язки і відношення, причиново-наслідкові зв’язки в процесах і 

явищах [707, с. 12]. 

Наступним важливим педагогічним принципом у сучасних умовах 

інформатизації освіти вважаємо принцип інформатизації (комп’ютеризації) 

навчання. Він спрямований на вирішення ключового завдання сучасної системи 

освіти – підвищення якості освіти на основі використання новітніх інформаційно-

комунікаційних технологій. Наразі цей принцип набуває особливої значущості в 

умовах стрімкої інформатизації освітнього процесу, що стає визначально рисою 

розвитку освіти в інформаційному суспільстві та широкого розповсюдження 

електронних засобів навчання, що свідчить про формування самостійного розділу 

педагогічної науки – е-педагогіки (електронної педагогіки, e-Learning).  

Питання інформатизації освіти активно вивчено низкою вчених: 

В. Биковим [85], Р. Гуревичем, А. Коломійцем [271], О. Гуменним [267], 

О. Глазуновою, О. Кузьмінською, Т. Волошиною [174], М. Жалдаком, Ю. Жуком, 

В. Лапінським, А. Пилипчуком [316; 317; 320], Г.  Козлаковою [422], 

С. Литвиновою [497]), В. Мирошниченком [561], Н. Морзе [577; 578], 

В. Олійником [623], Л. Пєтуховою [645], С. Сисоєвою [764], О. Спіріним [792], 

Ю. Триусом [826], А. Хуторським [846; 851] та ін.  
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Освітній процес у сучасних умовах через уведення ІТ-технологій якісно 

змінюється та переживає інтенсифікацію, оскільки завдяки введенню 

мультимедійних навчальних ресурсів відбувається оптимізація навчання, його 

диференціація та індивідуалізація. ІТ-технології джерелами навчальної 

інформації роблять, головним чином, бази даних та інформаційно-довідкові 

системи. Більш того, ІТ-технології дозволяють адаптувати навчальний матеріал 

до рівня посильних навчальних можливостей майбутніх учителів, отримати 

доступ до оцифрованих історичних джерел мовою оригіналу, матеріалів 

віртуальних музеїв та архівів тощо. Тобто інструментами навчальної діяльності 

стають електронні навчальні ресурси – навчальні, наукові, інформаційні, 

довідкові матеріали та засоби, розроблені в електронній формі та представлені на 

носіях будь-якого типу або розміщені у комп’ютерних мережах, які 

відтворюються за допомогою електронних цифрових технічних засобів і 

необхідні для ефективної організації освітнього процесу [663].  

У науковій літературі інформатизацію освіти прийнято вважати системою 

способів збирання, накопичення, опрацювання, зберігання, подання та 

використання інформації засобами комп’ютерної техніки. Ми вважаємо, що це 

цілеспрямований процес забезпечення освітньої галузі методологією розроблення 

та застосування сучасних нових ІТ-технологій, орієнтованих на реалізацію 

завдань навчання, виховання та розвитку особистості. 

Відповідно, на основі ІТ-технологій оновлюються освітні цілі та завданні, а 

також зміст навчання, методик і технологій. Серед засобів навчання починають 

домінувати електронні освітні ресурси, модернізується узвичаєний контроль 

знань на основі моніторингу результатів навчання та автоматизованого 

управління закладом освіти тощо. Водночас інформаційно-освітнє середовище 

педагогічних закладів вищої освіти ще й досі практично не готове до 

повноцінного впровадження ІТ-технологій. Хоча в умовах проведення змішаного 

навчання протягом другого семестру 2019–2020 навчального року через уведення 

карантинних обмежень інтенсифікувалось використання елементів дистанційного 

навчання у процесі фахової підготовки майбутніх учителів.  
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Названий принцип реалізовується через формування в освітньому процесі 

вмінь і навичок роботи з електронними засобами пошуку, опрацювання і 

передавання даних, задоволення потреб у знаннях, розвиток творчого й 

інтелектуального потенціалу учнів, використання інформаційних ресурсів у 

подальшій професійній діяльності та повсякденному житті. Дотримання 

принципу інформатизації в умовах інформаційного суспільства передбачає 

використання комп’ютерів й інтернету, коли діяльність учителя стає практично 

неможливою без активного залучення інформаційно-комунікаційних технологій. 

Завдяки цьому можна інтенсифікувати освітній процес на основі структурно-

логічного пред’явлення навчального матеріалу в мультимедійній формі його 

подання, урахування соціальних і культурних відмінностей, індивідуальних 

стилів і темпів навчання кожного майбутнього вчителя.  

На думку багатьох науковців, що досліджують становлення інформаційно-

технологічної парадигми освіти в новому інформаційному суспільстві (В. Биков, 

М. Жалдак, Ю. Машбиць, Д. Прокудін, І. Роберт [81; 82; 85; 87; 317; 319; 320; 

552; 553; 698; 724] та ін.), головною цінністю у відкритому світовому освітньому 

просторі інформаційного суспільства стає особистість як утримувач основного 

капіталу – знання. 

Таким чином, неухильна інформатизація сучасного суспільства та 

підвищення потреби в інформації дає поштовх до інформатизації освіти, що 

організовує перетворення педагогічних процесів на основі впровадження до 

освітнього процесу інформаційної продукції, засобів, технологій. Варто уточнити 

думку Л. Морської, що в результаті інформатизації освіти відбувається 

вдосконалення методології та стратегії добору змісту, методів та організаційних 

форм навчання і виховання, що відповідають завданням розвитку особистості в 

сучасних умовах інформатизації суспільства; створення педагогічних систем 

навчання, орієнтованих на розвиток інтелектуального потенціалу, на формування 

вмінь самостійно здобувати знання, здійснювати діяльність щодо збирання, 

оброблення, передавання, зберігання інформаційного ресурсу та продукуванні 

даних [582]. 
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Розвиток інформаційних і комунікаційних технологій відкриває нові 

можливості і висуває нові вимоги до системи освіти. Головним завданням 

інформатизації в закладі вищої освіти, на думку дослідниці Е. Гісматулліної [173] 

є впровадження методики безперервної освіти через програмування і контроль 

самостійної роботи майбутніх учителів, і, відповідно, впровадження до наукової 

та освітньої діяльності нових інформаційних технологій. Це стає можливим 

завдяки створенню в закладі вищої освіти інформаційно-комунікаційного 

педагогічного середовища, в якому беруть участь майбутні вчителі, 

професорсько-викладацький склад і адміністрація ЗВО як «сукупності знаннєвих, 

технологічних і ментальних сутностей, які в синхронній інтеграції забезпечують 

якісне оволодіння системою відповідних знань» [644]. Функціонування такого 

середовища принципово важливо під час реалізації системи формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки. А. Грітченко, В. Курок та Н. Ткаченко звертають увагу на 

необхідність реалізації інтеграційних підходів у ході фахової підготовки фахівців 

у педагогічних закладів вищої освіти зі створенням принципово нових 

навчальних дисциплін [261, с. 98–99; 476, с. 68–69; 821, с. 141]. 

Інтеграційний принцип передбачає міжпредметний синтез галузевих 

наукових знань у навчальних дисциплінах, що формують внутрішньопредметні 

та міжпредметні зв’язки. Термін «інтеграція» походить від латинського слова 

integer – «цілий» і розуміється як процес створення єдиного цілого. Тому 

«інтеграція у більш об’ємному значенні розуміється не тільки як процес, але і як 

результат створення нерозривно цілісного» [311]. Інтеграція наук визначається 

такими параметрами, як природа взаємопов’язаних дисциплін, їх кількість, 

ступінь розвитку, особливість організації, роль кожної з дисциплін, кінцева мета і 

завдання інтеграційної взаємодії. На думку багатьох дослідників, навчання на 

основі інтеграційного принципу формує в учнів цілісне бачення світу, дає 

можливість удосконалювати природні дані на ранніх етапах розвитку, 

демонструє навички спілкування та вміння вільно орієнтуватися в 

навколишньому середовищі.  
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В освітньому процесі ЗВО інтегративний принцип навчання реалізується за 

допомогою міжпредметних зв’язків різних дисциплін і внутрішньопредметних 

зв’язків між умістом окремих тем, загальними поняттєвими категоріями, 

засобами і методами навчання. Інтегративний принцип навчання розглядається як 

одна з умов посилення навчальної мотивації й успішного навчання у ЗВО [194], 

професійної мотивації майбутніх учителів. Інтеграційність у ході процесу 

фахової підготовки в поєднанні з інформатизацією стають можливими завдяки 

розвитку педагогічних систем – головних функціональних компонент освітньої 

системи. У свою чергу, на це позитивно впливає рівень та характер розвитку 

освітнього середовища – визначального компонента будь-якої педагогічної 

системи, що зумовлює, по суті, формування його якісно нового складу і 

структури» [81, с. 9]. 

Загальнодидактичний принцип наочності, який Я. А. Коменський назвав 

«золотим правилом» дидактики, згідно з яким у навчанні необхідно 

використовувати всі органи чуття людини, був описаний його послідовниками 

Й. Песталоцці, А. Дістервегом, класиками науково-педагогічної думки 

радянських часів (Г. Годер, П. Гора, Г. Донськой, Ф. Коровкін), сучасними 

науковцями. В умовах застосування в освітньому процесі інформаційно-

комунікаційних технологій цей принцип можна назвати принципом мультимедіа. 

Адже в умовах розвитку та вдосконалення засобів мультимедіа, комп’ютерної 

техніки та хмарних технологій, а також інтернет-ресурсів засоби наочності, 

базуючись на сучасних ІТ-технологіях, стають «віртуальними». Навчальна 

цінність цих засобів полягає в їх здатності з максимальною наочністю 

моделювати реальні об’єкти, явища, процеси [177, с. 5]. Дослідник О. Кучай 

також звертає увагу на ефективність їх використання в освітньому процесі 

закладів загальної середньої та вищої освіти завдяки організації електронного 

освітнього простору [479; 480]. 

На основі безпосереднього сприйняття предметів або за допомогою 

зображень (наочності) під час навчання формуються образні уявлення і поняття 

про історичне минуле. Принцип наочності знаходить відображення в різноманітті 
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видів наочності і їх класифікацій. Принципи реалізації особистісно орієнтованого 

підходу в застосуванні наочних засобів на уроках історії – творчість, 

самосвідомість і досвід учня в навчальній діяльності. Завдяки застосуванню 

наочності проблемне навчання стає ефективнішим, ілюструючи внутрішню 

суперечність поставленої проблеми.  

При цьому використання засобів мультимедіа дозволяє об’єднати різні 

типи наочності в одному мультимедійному засобі: речові пам’ятки та образну 

наочність, атласи та контурні карти, малюнки, світлини та картини (навчальні, 

репродукції творів живопису), відео- та аудіозаписи, анімацію, мультиплікацію. 

Тобто завдяки будь-яким динамічним процесам усе це стає доступним для 

використання в освітньому процесі завдяки ІТ-технології як такій, що дозволяє 

гнучко керувати потоками різноманітних інформаційних ресурсів, об’єднуючи їх 

в інтерактивному режимі. Технологічним різновидом мультимедійної наочності 

стає віртуальна реальність, яка занурює користувача в уявний світ, створює 

ілюзію присутності в реальному часі в стереоскопічному штучному світі. До того 

ж мультимедійні ресурси надають учасникам освітнього процесу дані в більшому 

обсязі, ніж традиційні джерела, та у більш наочній формі. 

Наукою доведено, що засоби наочності впливають на органи чуттів, що 

сприяє підвищенню ефективності освітнього процесу (встановлюються зв’язки 

між науковим знанням і життєдіяльністю, між теорією і практикою; формується 

інтерес до набуття знань, мотивація до навчання тощо). Наочність ІТ-технологій 

відрізняється постійним впливом на відчуття людини. Проєктування й 

розроблення мультимедійних засобів відбувається так, щоб кожен виразний 

аспект цієї продукції був результатом максимального впливу на відчуття 

користувачів.  

Використання засобів мультимедіа в освітньому процесі вимагає 

дотримання загальнодидактичних правил принципу наочності, серед яких: чітке 

визначення мети використання цих засобів; добір найважливіших елементів без 

розпорошення уваги на другорядні ілюстративні елементи; активне залучення до 

роботи із засобами наочності суб’єктів учіння, що реалізується завдяки 
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інтерактивній природі ІТ-технологій; застосування наочності на всіх етапах 

освітнього процесу; урахування психологічних закономірностей сприймання та 

вікових особливостей тощо. Отже, дотримання закономірностей принципу 

наочності забезпечує ефективне використання мультимедійних навчальних 

засобів у навчанні історії, оскільки саме вони потребують залучення майже всіх 

різновидів мультимедійних даних (історичних та контурних карт, малюнків, 

світлин та картин, аудіо- та відеофрагментів, мультиплікації тощо). 

Принцип розвивального і виховувального навчання поєднує основні 

педагогічні категорії процесу фахової підготовки майбутніх учителів історії. 

Завдяки цьому названий процес стає цілеспрямованим через постановку 

навчальних, виховних та розвивальних цілей із подальшою інтенсифікацією 

педагогічного процесу. Тобто за наявності цього домінантного принципу 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії в ході 

реалізації ідей компетентнісного підходу маємо інтегративне особистісне 

утворення, де поряд зі знаннями, уміннями, навичками цілеспрямовано 

виховуються професійні якості майбутніх учителів історії, розвиваються їхні 

дослідницькі здібності та професійні інтереси педагогів-практиків. 

Крім названого, в умовах вищої професійної освіти важливу роль 

відіграють і деякі інші педагогічні принципи. Насамперед це принцип професійної 

спрямованості навчання майбутніх учителів історії в закладах вищої педагогічної 

освіти. Він передбачає оволодіння знаннями, вміннями й навичками, 

професійними якостями, необхідними майбутнім учителя історії під час фахової 

підготовки та в професійній діяльності. Ми згодні з думкою вченої М. Кадемія, 

що ця педагогічна норма регулює співвідношення загального та особливого в 

процесі узгодженого вивчення основ наук і спеціальних професійних дисциплін, 

вказує один зі шляхів налагодження зв’язків навчання з практикою, професійною 

діяльністю та сприяє формуванню професійної спрямованості особистості 

[378, с. 64–65]. Це означає, що завдяки принципу професійної спрямованості в 

майбутніх учителів історії відбувається формування професійних знань, умінь, 
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навичок, пізнавальних здібностей, досвіду творчої діяльності з розвитком 

інтересу до обраної професії. 

Важливу роль, на наш погляд, відіграє також принцип професійної 

мобільності, що свідчить про готовність особи (фахівця) до швидкої зміни 

професій, робочих місць, виконуваних завдань, прискореної адаптації до нових 

соціально-економічних умов життя. Адже в нинішніх умовах швидкого 

оновлення інформації, ускладнення педагогічних завдань, інтенсифікації 

професійних вимог на перший план виходить здатність фахівця до власного 

саморозвитку та навчання протягом усього життя. В умовах розвитку ринку праці 

мова має йти не стільки про готовність до зміни професії, як про володіння 

особою широкими професійними здатностями. Тобто цей принцип передбачає 

володіння майбутніми вчителями історії компетентностями швидко опановувати 

нові педагогічні технології, технічні засоби навчання, нові спеціалізації. 

Мобільність як якість особистості тісно пов’язана з кругозором людини, її 

здатностями бачити й розуміти перспективи розвитку освітньої галузі. Іншим 

складником професійної мобільності майбутніх учителів історії є рівень розвитку 

їхнього творчого потенціалу, що зумовлює цілеспрямоване формування 

інтелектуально-творчих здібностей майбутніх учителів історії засобами сучасних 

технологій навчання. 

В умовах реалізації особистісно орієнтованого підходу в процесі фахової 

підготовки майбутніх учителів історії необхідно звернути увагу на принцип 

модульності навчання. Він передбачає його індивідуалізацію і реалізацію 

засобами варіювання змісту і способів його засвоєння залежно від рівня 

підготовленості майбутніх учителів, а також особливостей спеціалізації. Ми 

згодні з думкою В. Ортинського [630], що для досягнення сформульованих 

дидактичних цілей майбутнім учителям історії доцільно конструювати 

навчальний матеріал блоком, що включає декілька модулів, із урахуванням його 

специфіки. Варто підкреслити, що більше уваги потрібно зосереджувати на 

необхідності інтегрування передусім ефективних видів і форм навчання в процесі 

фахової підготовки з опорою на інтерактивні. 
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Головна перевага модульного навчання, на думку вчених ([195; 482; 833; 

836; 879]), полягає у структуруванні навчальної інформації на модулі – певні 

складники, що не лише сприяють ґрунтовному оволодінню знаннями, але й 

забезпечують необхідну гнучкість, системність, динамічність освітнього процесу 

та керованість ним. Модульна система навчання дозволяє створити модульну 

програму навчальної дисципліни. На нашу думку, завдяки впровадженню 

модульної організації навчання історії інтенсифікується розвиток самоорганізації 

освітньої діяльності здобувачів освіти через підвищення мотивації до вивчення 

конкретного модуля, коли відбувається поступове, але систематичне формування 

професійної компетентності. 

Процес фахової підготовки майбутніх учителів історії досягає 

максимальної ефективності за рахунок реалізації принципу фундаментальності 

освіти. Це вимога не лише сучасної педагогічної та історичної науки, але й 

інформатизації професійної освіти як необхідності орієнтації вузького фахівця 

(вчителя історії) у суміжних спеціальностях (вчителі інших навчальних 

предметів, передусім гуманітарних) та широкої загальної ерудиції з питань 

політики, економіки, розвитку суспільства тощо. Відповідно, завдання фахової 

підготовки майбутніх учителів історії – інтенсифікація загальноосвітньої, 

загальнотеоретичної, загальнонаукової та загальнопрофесійної підготовки 

майбутніх фахівців і розширення профілю їхньої професійної підготовки. Тобто 

організація ґрунтовного засвоєння студентами загальних наукових основ і 

специфіки галузі педагогічної науки, в основі якої – формування методологічно 

важливих педагогічних та історичних знань як базису професійної 

компетентності майбутніх учителів історії.  

У формуванні професійної компетентності майбутніх учителів історії в 

процесі фахової підготовки нами враховувалися також принцип оптимального 

вибору засобів навчання, який передбачає вибір оптимальних засобів, коли 

майбутній учитель історії, готуючись до професійної діяльності, має 

ознайомитись з наявними навчальними засобами (як друкованими, так і 

електронними), уміти проаналізувати їх зміст і структуру відповідно до 
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навчальної програми, подані у них відомості з урахуванням вікових психолого-

педагогічних особливостей учнів тощо. При цьому І. Зайченко [335] звертає увагу 

на те, що засоби навчання як матеріальні або ідеальні об’єкти, «розміщені» між 

учителем та учнями і використані для засвоєння знань, формують досвід 

пізнавальної та практичної діяльності, здійснюючи істотний вплив на якість 

знань, особистісний розвиток і професійне зростання учнів. Відповідно, 

майбутньому вчителеві доцільно надавати перевагу комп’ютерним навчальним 

засобам, причому за умови самостійного створення їх. Найлегше це зробити з 

використанням ІТ-технологій, що свідчить про певний рівень сформованості 

професійної компетентності майбутнього вчителя. Адже в сучасній системі 

освіти дедалі більшого значення набувають електронні та мультимедійні 

навчальні засоби – електронні підручники і посібники; електронні навчально-

методичні комплекси; електронні історичні атласи; інформаційно-довідкові 

мультимедійні видання (електронні енциклопедії, галереї, інтернет-ресурси), де 

розміщені відомості та ілюстрації про історичні події та видатних історичних 

осіб; дитячі ігрові історичні навчально-розвивальні видання; тестові програми 

контролю історичних знань і умінь з використанням засобів мультимедіа. 

Принцип інтеграції традиційних методик навчання історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін з інноваційними ІТ-технологіями має концептуальне 

значення для впровадження педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки, оскільки він зорієнтує на поєднання в педагогічній освіті 

традиційного й інноваційного підходів. Традиційне в навчанні історії – це 

опрацювання відомостей про минуле людства через усвідомлення, розуміння та 

запам’ятовування матеріалу в умовах класичної класно-урочної системи 

навчання, сформованої ще Я. А. Коменським, коли обмін історичними 

відомостями відбувається лише між учителем та учнями під час виконання 

переважно репродуктивних завдань, діяльності за зразком. 

Водночас залучення учнів до активної самостійної пізнавальної діяльності 

й розвитку інтелектуальних можливостей кожної особистості, оволодіння 
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методами самостійної пізнавальної діяльності свідчить про використання 

інноваційних підходів, пов’язаних із залученням нових технологій (особистісно 

орієнтованих, інформаційно-комунікаційних, дистанційного навчання, технологій 

професійного розвитку на акмеологічних засадах тощо). У такому випадку слід 

ураховувати мотивацію до сприймання навчального матеріалу, чітко ставити 

мету, добирати цікавий, оригінальний матеріал, використовувати сучасні технічні 

засоби навчання, продумувати логіку викладання інформації.  

Саме під час поєднання та інтеграції інноваційних ІТ-технологій у ході 

вивчення історії разом з ефективними традиційними формами педагогічної освіти 

можна вдатися й до використання інноваційних: перетворити майбутніх учителів 

історії на активних суб’єктів процесу навчання, які засвоюють і генерують 

знання, отримані з різноманітних джерел та ресурсів, адже інформаційна 

комунікація стає багатоканальною системою, яка забезпечує обмін даними між 

викладачем і майбутніми вчителями. Таким чином діяльність майбутніх учителів 

набуде форми яскраво вираженого творчого пошуку. Інтегрування в процесі 

фахової підготовки майбутніх учителів історії традиційних методик та 

інноваційних ІТ-технологій стимулює до пошуку нових форм і методів 

освітнього процесу. Цей процес пов’язаний не лише із залученням нового, але й з 

оновленням традиційного: ІТ-технології надають можливості істотно оновити 

давно відомі підходи до фахової підготовки вчителів історії.  

Реалізація принципу цілеспрямованої взаємодії та предметно-творчого 

спілкування педагога з майбутніми вчителями історії в процесі формування в них 

професійної компетентності стає можливою завдяки новому рівню комунікації, 

яку забезпечують ІТ-технології. У цьому принципі знайшла відображення одна з 

ключових закономірностей освітнього процесу: досягнення мети педагогічної 

освіти можливе лише за умови цілеспрямованої взаємодії вчителя й учнів.  

До того ж в умовах розвитку сучасного інформаційного суспільства, коли 

дані, в тому числі й історичні, вже не позиціонуються як сума загальноприйнятих 

знань чи сталого процесу засвоєння фактів і подій, першочергово важливими 

стають навички творчого опрацювання відомостей та критичного мислення, коли 
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майбутні вчителі мають право на основі набутих знань формувати власну думку 

шляхом зіставлення різних фактів і позицій. А для цього одним із важливих 

чинників стає спілкування в ході освітнього процесу.  

Відтак, чи не найефективнішим засобом стають інтерактивні технології. 

Вони дозволяють залучати до процесу пізнання всіх учасників через досягнення 

кожним індивідуальних результатів завдяки використанню моделі відкритого 

обговорення, дискусії тощо. Причому остання передбачає широке публічне 

обговорення суперечливого питання, яке ґрунтується на обміні думками з певної 

проблеми, аж до полеміки, цілеспрямованому, емоційному, пристрасному 

відстоюванні уже наявної, сформованої та незмінної позиції [142, с. 59]. Крім 

того, інтерактивне навчання як процес спілкування, взаємодія майбутніх учителів 

з групою товаришів, з викладачем, де думка кожного учасника буде почута, бо 

має право на існування, хоч би якою вона була [587, с. 125], може проходити у 

формі дебатів, круглих столів, засідання експертної групи, форуму, роботи в 

групах тощо. Відповідно, в умовах нового ставлення до особистості студента, в 

якому викладач знаходить унікальну особистість, що не лише засвоює знання й 

відпрацьовує навички та має власну думку, відбувається розвиток пізнавального 

інтересу до навчання та комунікативної культури. 

Звичайно ж, у таких умовах застосування мультимедійних навчальних 

засобів у процесі фахової підготовки майбутніх учителів історії сприяє розвитку 

спілкування, особливо дистанційного – під  час самостійної роботи, дозволяючи 

обговорити питання чи проблему «тепер і зараз», у той момент, коли вона 

виникла чи потребує вирішення, не чекаючи можливості поспілкуватись під час 

освітнього процесу. За таких умов розширюються можливості навчальної 

комунікації мультимедіа, які стають одним із засобів невербальної комунікації, 

яку науковці визначають як вид спілкування, коли використовуються не слова, а 

інші засоби (міміка, жести, інтонації тощо) [103]. Ми згодні з думкою 

В. Ковальчука, що ефективність застосування дистанційних технологій зростає за 

умови створення ІТ-інфраструктури навчального закладу з відповідним 

методичним забезпечення та постійним оновленням інформаційно-освітнього 
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середовища в поєднанні з готовністю учасників освітнього процесу до інновацій 

[417, с. 62–63]. Відповідно, дистанційне спілкування автора дослідження з 

майбутніми вчителями історії активно відбувалося за допомогою системи 

підготовки та подання навчального матеріалу в Google Classroom з проведенням 

занять і консультацій у ході відеозустрічей на платформі Google Meet, 

забезпечення контролю та узагальнення знань у формі тестування Google Форми 

як елементів дистанційного навчання. 

У ході розвитку інформаційного суспільства та переходу до трисуб’єктної 

дидактики, яку в сучасній педагогіці науковці (Л.Петухова, О. Співаковський, 

В. Коткова [791]) називають одним із напрямів педагогічної науки, що забезпечує 

свідоме та міцне засвоєння системи знань, умінь і навичок за умови дотримання 

принципу цілеспрямованої взаємодії та предметно-творчого спілкування педагога 

з майбутніми учителями у межах рівноправних взаємин майбутніх учителів й 

викладачів та інформійно-комунікаційного педагогічного середовища [644], 

відбувається формування професійної компетентності майбутніх учителів історії 

у процесі фахової підготовки в умовах створення нового інформаційно-

комунікаційного педагогічного середовища. 

Принцип активізації предметно-історичної діяльності та розвитку 

навичок використання виховного впливу навчального предмета означає розвиток 

інтересу до історії та суспільно-гуманітарних дисциплін й удосконалення знань з 

предмета через виховний вплив самого освітнього процесу. Адже вивчення 

історичного минулого українського народу має чимало прикладів героїзму та 

лицарства, толерантності поведінки, демократичних устроїв тощо. Йдеться про 

використання в освітньому процесі національних пріоритетів українського 

козацтва, приклади тривалих державницьких традицій України Київської Русі, 

Великого Князівства Литовського, Війська Запорозького, Гетьманщини, 

Української Народної Республіки та Гетьманату Павла Скоропадського та інших 

українських визвольних проєктів, а також формування української політичної 

культури в часи Речі Посполитої та Австро-Угорщини, наслідки героїчної 

боротьби українського народу за державну незалежність у ХХ–ХХІ ст. (ОУН, 
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УПА, дисидентський рух, студентська Революція на граніті, Помаранчева 

революція, Революція Гідності), нове осмислення ролі Кримського Ханату як 

сусідньої держави кримськотатарського народу.   

Історія також чинить виховний вплив за рахунок пізнання й усвідомлення 

своєї малої батьківщини, пробудження патріотичних почуттів через дослідження 

історичного краєзнавства та посилення уваги до питань регіональної історії. Це, 

на думку дослідниці О. Орлюк, дає учням можливість бути глибше обізнаними з 

історією не лише рідного регіону, а й інших регіонів України, усвідомити єдність 

країни за умов існування регіональних відмінностей [627, с. 1]. Відповідно, 

зростає роль краєзнавчих та історичних музеїв (насамперед їх віртуальних 

експозицій та екскурсій), що сприяють формуванню національної свідомості, 

любові до рідної землі, свого народу, забезпеченню духовної єдності поколінь. 

Адже дослідницька робота, пошук матеріалів, першоджерел разом зі 

специфічною сферою набуття практичних навичок історично-пошукової 

діяльності, крім джерела додаткових історичних даних та своєрідного засобу 

систематизації знань, стає дієвим засобом переконання та виховання любові до 

навчального предмета «Історія».  

Дослідниця О. Жаровська [321, с. 10] у структурі системи показників 

якісного стану патріотичної вихованості майбутніх учителів виділяє три критерії: 

ціннісно-патріотичний світогляд; патріотично спрямовану активність та 

патріотично-професійну діяльність. Показниками першого критерію є: 

патріотично-світоглядні знання; ціннісно-патріотична свідомість та володіння 

рідною мовою, повага до неї; другого – мотивація патріотизму; активна 

суб’єктно-патріотична позиція та толерантне ставлення до представників різних 

культур; а третього – здатність до патріотичної самореалізації та готовність до 

патріотичного виховання учнів.  

Відтак, у ході використання ІТ-технологій у педагогічній системі 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії відбувається активізація творчих проявів як в аудиторній, так і у 

самостійній роботі майбутніх учителів. Оволодіння нескладними програмами для 
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створення мультимедійних презентацій (Power Point, ProShow Producer, Kingsoft, 

Presentation Free тощо), програмами для створення й опрацювання відеороликів, 

слайд-шоу, додавання титрів тощо (Windows Movie Maker, Movavi Video Suite та 

ін.), створення веб-вузлів (Microsoft Publisher) відкривають широкий простір для 

творчості із залученням мультимедійного контенту. Дотримання принципів 

активізації цілеспрямованої взаємодії та предметно-творчого спілкування з 

розвитком навичок використання виховного впливу історії в умовах залучення 

ІТ-технологій відповідає основним закономірностям розвитку сучасної 

педагогічної освіти. 

Отже, педагогічна система цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки 

розроблена з дотриманням таких принципів: 

– принципу науковості, який передбачає добір основних і другорядних 

фактів із дотриманням наукового підходу і врахуванням останніх досягнень 

вітчизняної, європейської та світової педагогічної та історичної наук; 

– принципу оптимального вибору засобів навчання, дотримання якого 

спонукало до аналізу електронних освітніх ресурсів, добору серед них 

найдоцільніших для використання у процесі фахової підготовки майбутніх 

учителів історії, а також детермінувало створення власних мультимедійних 

навчальних засобів з історії;  

– принципу інформатизації навчання, який забезпечує підвищення якості 

професійної педагогічної освіти на основі використання новітнього 

інформаційно-комунікаційного педагогічного середовища;  

– інтеграційному принципу, який передбачає міжпредметний синтез 

галузевих наукових знань у навчальних дисциплінах, що формують 

внутрішньопредметні та міжпредметні зв’язки;  

 – принципу розвивального і виховувального навчання, який поєднує основні 

педагогічні категорії процесу фахової підготовки майбутніх учителів історії; 
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– принципу наочності, реалізованого засобами мультимедіа, які 

характеризуються комплексною дією на відчуття людини і мають значно більший 

вплив на користувачів, ніж традиційні засоби наочності;  

– принципу інтеграції традиційних методик навчання історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін з інноваційними ІТ-технологіями, що передбачає 

розроблення нових методів і форм освітнього процесу на основі ІТ-технологій 

при збереженні широко апробованих, традиційних методів навчання у викладанні 

фахових дисциплін; 

 – принципу професійної спрямованості навчання, який передбачає 

оволодіння знаннями, вміннями й навичками, професійними якостями, 

необхідними майбутнім учителям історії під час фахової підготовки та 

професійної діяльності; 

– принципу професійної мобільності, що свідчить про готовність особи до 

прискореної адаптації в нових соціально-економічних умовах життя;  

– принципу цілеспрямованої взаємодії та предметно-творчого спілкування 

педагогів (викладачів) із майбутніми вчителями, що орієнтує освітній процес на 

забезпечення суб’єкт-суб’єктного типу спілкування онлайн, розширення 

можливостей навчальної комунікації засобами дистанційного спілкування, 

демонструє на практиці нові форми трисуб’єктної взаємодії (майбутній учитель 

– викладач – інформаційно-комунікаційне педагогічне середовище) та нові 

методи навчання;  

– принципу активізації предметно-історичної діяльності та розвитку 

навичок використання виховного впливу навчального предмета, спонукання до 

творчого самовираження, що спрямовує навчальну методичну діяльність 

майбутніх учителів історії на творчі прояви з використанням засобів 

ІТ-технологій.  
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3. 2.  Фактори та умови формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки  

 

Фахова підготовка студентів – майбутніх учителів історії передбачає, що 

випускник буде конкурентоспроможним фахівцем із високою мотивацією до 

здійснення професійних завдань, буде готовий до реалізації свого творчого 

потенціалу. Необхідність формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії вимагає перегляду методики підготовки фахівців. 

У педагогічних дослідженнях, які пов’язані з проблемами вдосконалення 

педагогічних систем, підвищення ефективності освітнього процесу, одним з 

аспектів є виявлення, обґрунтування і перевірка сприятливих факторів та 

педагогічних умов, необхідних для формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки.  

Послуговуємося визначенням в українському енциклопедичному словнику 

поняття «фактор» як «рушійної сили чи причини якогось явища» [466, с. 486]. 

Погоджуючись із позицією науковців [135; 168; 270; 387; 464; 599; 651; 833], що 

фактори як основні причини, умови вдосконалення, підвищення якості, 

модернізації освітнього процесу, фактори ефективного формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки вважаємо 

стимулами, силами, джерелами, що мають потенційну здатність продуктивно 

впливати на якість процесів теоретичної і практичної підготовки майбутніх 

учителів історії.  

Звернемо увагу на визначення та аналіз двох понять: «фактори» та 

«педагогічні умови». Услід за дослідженнями вчених О. Васюк, В. Кручек, 

П. Лузана, О. Заболотного, Л. Шовкун [136; 333; 464; 517; 876] вважаємо, що 

саме педагогічні умови забезпечують дієвість педагогічних факторів, які 

впливають на перебіг психолого-педагогічних процесів фахової підготовки 

майбутніх учителів. 

Педагогічні умови є, на нашу думку, чи не найважливішим компонентом 

педагогічної системи. У словнику української мови цей термін витлумачено як 
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«певні сприятливі обставини, фактори, правила, що існують або встановлені в тій 

чи іншій галузі життя, діяльності та забезпечують нормальну роботу чого-

небудь» [124]. Із філософської точки зору це поняття визначається як «сукупність 

об’єктів (речей, процесів, відносин), що необхідні для виникнення, існування або 

зміни даного об’єкта» [365], або фактор (лат. Factor – чинник), тобто «рушійна 

сила, причина будь-якого процесу» [874, с. 457]. 

Подібними є визначення цього поняття в психології та педагогіці. Зокрема, 

у контексті психічного розвитку умови вивчаються як сукупність зовнішніх і 

внутрішніх факторів, що визначають психологічний розвиток людини, його 

прискорення чи уповільнення, динаміку й кінцеві результати [597, с. 270–271]. 

Відповідно, у педагогічній науці умови прийнято пов’язувати із сукупністю 

перемінних, природних, соціальних, зовнішніх та внутрішніх впливів, що 

впливають на фізичний, психічний, моральний розвиток людини, її поведінку, 

виховання і навчання, формування особистості [48]. Зокрема, О. Пєхота визначає 

це поняття як систему певних форм, методів, матеріальних умов, реальних 

ситуацій, які об’єктивно склалися чи суб’єктивно створені, необхідні для 

досягнення конкретної мети [648]. 

Виходячи із вищесказаного, розглянемо термін «педагогічні умови» у 

професійній педагогіці. У цій сфері їх визначають як певні обставини, від яких 

залежить організований продуктивний освітній процес фахової підготовки 

майбутніх учителів, що опосередковується активністю особистості, групи людей. 

Розкриваючи зміст тієї чи іншої педагогічної системи, радянський дослідник 

Ю. Бабанський [48] виокремлює зовнішні (природно-географічні, суспільні, 

культурні тощо) й внутрішні (морально-психологічні, гігієнічні, естетичні та ін.) 

умови функціонування педагогічної умови. Також в українському педагогічному 

словнику едагогічні умови визначають як сукупність заходів (об’єктивних 

можливостей) педагогічного процесу [189]. Учені Н. Іпполітова та Н. Стєрхова 

визначають педагогічні умови як компонент педагогічної системи, що відбиває 

сукупність освітнього і матеріально-просторового середовища, які впливають на 



205 
 

особистісний та процесуальний аспекти системи і забезпечують її ефективне 

функціонування й розвиток [367, с. 11]. 

На підтвердження вищесказаного доцільно розглянути педагогічні умови як 

компонент педагогічної системи, що свідомо створюється в освітній діяльності й 

забезпечує ефективність перебігу ОП. При цьому педагогічні умови мають 

віддзеркалювати загальні тенденції розвитку сучасного суспільства, зокрема, 

процеси реформування освіти. У філософському плані категорія «умова» є 

однією з провідних поряд з такими, як «особистість», «діяльність», «матерія» і 

т. д. Умова розглядається як категорія, що виражає відношення предмета до 

оточуючих його явищ, без яких цей предмет існувати, розвиватися не може [6]. 

Для обґрунтування педагогічних умов, які сприятимуть формуванню 

професійної компетентності, повинні уточнити, як ми розуміємо це 

термінологічне словосполучення. У науковій літературі репрезентовано різні 

точки зору. Під педагогічною умовою Н. Боритко розуміє зовнішню обставину, 

що чинить істотний вплив на перебіг педагогічного процесу, тією чи іншою 

мірою свідомо сконструйованого педагогом, який передбачає досягнення певного 

результату [116]. Педагогічні умови – це сукупність заходів, спрямованих на 

підвищення ефективності педагогічної діяльності [600]. Відповідно до думки 

В. Андрєєва [37], Ю. Бабанського [44], І. Лернера [492] під поняттям «педагогічні 

умови» слід розуміти сукупність необхідних зовнішніх вимог, внутрішніх 

психологічних установок, задоволення яких забезпечить досягнення бажаного 

результату. У дослідженнях М. Звєрева педагогічні умови взаємопов’язані з 

процесом моделювання педагогічної системи, в якій вони є змістовою 

характеристикою, що відображається в сукупності змісту, організаційних форм, 

засобів навчання і характеру взаємин між учителем і учнями [341, с. 29–32].  

Результатом аналізу педагогічної літератури є висновок про те, що: 

педагогічні умови є обов’язковими складниками педагогічної системи, наслідком 

планомірного добору та мають спрямованість, тому що створюються для 

цілеспрямованого виконання педагогічних завдань. 
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Отже, у нашому дослідженні під педагогічними умовами розуміємо 

сукупність обґрунтованих компонентів освітнього процесу ЗВО, що мають 

стосунок до змісту, методів, організаційних форм і характеру взаємин між 

учасниками ОП, дотримання яких забезпечує досягнення визначеної мети ‒ 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії. 

Спочатку визначимо сукупність педагогічних факторів, що впливають на 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії. Після цього 

обґрунтуємо основні педагогічні умови формування означеної інтегративної 

якості. Виходячи з розуміння складноструктурності та багатофакторності 

процесу формування професійної компетентності майбутніх учителів історії, 

проаналізуємо освітню програму їхньої фахової підготовки за бакалаврською 

програмою в ході виконання різних видів індивідуальної та самостійної роботи. В 

умовах інформатизації та неухильного оновлення освіти велика увага 

приділяється опрацюванню історичних даних та аналізу джерел про минуле 

людства, особливо з використанням сучасних електронних інформаційних 

ресурсів, розміщених в інтернеті. Відповідно, такі вміння реалізовуються 

найбільше під час підготовки та написання майбутніми вчителями курсових робіт 

з 2 по 4 курси (табл. 3.1). 

Таблиця 3.1 

Фрагмент навчального плану підготовки майбутніх учителів історії за 

бакалаврською програмою (курсові роботи) в Глухівському національному 

педагогічному університеті імені Олександра Довженка 

№ 

з/п 
Назва дисципліни 

 Курс 

(семестр) 

Години 

(СРС) 
Кредити 

1 Педагогіка ІІ (4) 162 9 

2 

Історія стародавнього світу / Історія 

середніх віків / Історія слов’янських 

народів / Нова історія країн Європи та 

Америки 

ІІІ (5) 150 8 

3 Історія України ІІІ (6) 125 7 

4 
Теорія та методика навчання історія / 

Шкільний курс та методика навчання 
IV (7) 106 6 

Всього  543 30 
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Отже, згідно з освітньою програмою підготовки майбутніх учителів за 

бакалаврською програмою (2–4 курси) навчальним планом передбачено 543 год 

самостійної роботи студентів із відповідних навчальних дисциплін на підготовку 

чотирьох курсових робіт. Основна мета таких форм навчання – поглибити 

загальнопрофесійну фахову підготовку майбутніх учителів історії у процесі 

формування професійної компетентності. 

Крім цього, важлива роль відводиться самостійному творчому 

застосуванню теоретичних знань при вирішенні комплексних завдань фахової 

підготовки майбутніх учителів історії. Наочно це можна побачити у загальному 

розподілі занять за формами навчання. Зокрема, в Глухівському національному 

педагогічному університеті імені Олександра Довженка акценти істотно зміщені 

на самостійну роботу, формування практичних, дослідницьких умінь і навичок на 

лабораторно-практичних заняттях. У поданому фрагменті навчального плану 

підготовки вчителів історії за бакалаврською програмою (табл. 3.2) навчальним 

планом на підготовку цих фахівців передбачено 260 кредитів ECTS (7786 год, з 

них на самостійну роботу відведено 4726 год (60,7 %), включаючи 540 год на 

п’ять різних практик (в оздоровчому таборі, навчально-залікова, безвідривна 

педагогічна, археологічна та безвідривна практика за спеціалізацією) та 120 год 

на державні іспити з дисциплін «Історія з методикою навчання», «Основи 

суспільствознавчих дисциплін», «Теорія і практика навчання і виховання». 

Таблиця 3.2 

Фрагмент навчального плану підготовки майбутніх учителів історії у 

Глухівському національному педагогічному університеті імені О. Довженка 
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Із 3060 год аудиторних занять заплановано лише 1206 год лекцій, тоді як на 

лабораторно-практичні (семінарські) роботи – 1854 год, або 60,6 %. Підкреслимо, 

що у такому розподілі навчальних занять убачаємо реалізацію ідей 

компетентнісного підходу в освіті. 

Виходячи з вищевказаного, ми провели експериментальний пошук факторів 

і педагогічних умов формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії з опертям на оволодіння ними високими рівнями педагогічної та 

інноваційної діяльності. Його організовано за декількома етапами. 

На першому етапі наукового пошуку ставилося завдання: визначити 

комплекс факторів, які найбільшою мірою впливають на процес формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії, на теоретичну і 

практичну підготовку майбутніх учителів до педагогічної та інноваційної 

діяльності. Із цією метою було проведено пілотне опитування 19 викладачів 

(кафедри історії, правознавства та методики навчання Глухівського 

національного педагогічного університету ім. О. Довженка, кафедри історії 

України Ніжинського державного університету ім. М. Гоголя, кафедри 

всесвітньої історії, міжнародних відносин та методики навчання фахових 

дисциплін Сумського державного педагогічного університету 

ім. А. С. Макаренка), які мали досвід підготовки бакалаврів напряму 6.020302 

«Історія», освітньо-кваліфікаційного рівня «Бакалавр» за галуззю знань 014.03 

Середня освіта (Історія). При доборі експертів ми намагалися враховувати такі 

вимоги до кандидатів: відносно незалежне адміністративне становище; досвід 

активної роботи в даній системі; здоров’я (відсутність роздратованості, 

песимізму, нещирості); інтелектуальна продуктивність; упевненість у судженнях; 

суворе дотримання моралі; почуття соціальної відповідальності; реалістична 

врівноваженість; щирість. 

Прогнозувалося, що отримана від респондентів інформація буде 

достовірною: саме викладачі спеціальних кафедр ґрунтовно знають методологію 

сучасної фахової підготовки майбутніх учителів, причини недостатньо якісної 

підготовки, тенденції інформатизації професійної освіти тощо. В анкеті 
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(додаток Г) респондентам пропонувалося вказати 9 факторів (педагогічних, 

суспільних, методичних, організаційних, особистісних), які найбільшою мірою 

впливають на формування професійної компетентності майбутніх учителів історії 

у процесі фахової підготовки. 

За результатами анкетного опитування було відібрано 22 фактори, на які 

вказала більшість респондентів, зокрема: 1) педагогічна майстерність викладачів; 

2) освітнє середовище; 3) методика навчання; 4) сучасні засоби навчання; 5) зміст 

підготовки майбутніх учителів історії; 6) інформаційні технології (ІТ-технології); 

7) мотивація майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки; 8) контроль 

навчальних досягнень майбутніх учителів історії; 9) підготовленість абітурієнтів 

за програмою підготовки; 10) фінансові можливості майбутніх учителів історії; 

11) задатки майбутніх учителів історії до педагогічної діяльності; 12) вимоги 

сучасної освіти (педагогічної практики) до кваліфікації випускників історичних 

факультетів; 13) рівень розвитку педагогічної науки та методики; 14) навчальне 

навантаження, що впливає на рівень фахової підготовки; 15) міжпредметні 

зв’язки; 16) навчально-пізнавальні вміння майбутніх учителів історії; 17) 

перспективи роботи за фахом; 18) сучасна комп’ютерна техніка (інтернет); 19) 

наявність якісних посібників та підручників у тому числі й електронних та 

мультимедійних); 20) організація інтелектуальної позаурочної діяльності 

майбутніх учителів історії (факультативи, гуртки, клуби, олімпіади); 21) 

організація навчально-залікової (на робочому місці вчителя), безвідривної 

педагогічної та практики в оздоровчому таборі майбутніх учителів історії; 22) 

інтерактивні технології навчання. 

На другому етапі дослідження нами застосовано метод експертного 

оцінювання. Він передбачає добір з наведеного переліку дев’яти найбільш 

важливих факторів формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки. Ця кількість узята з огляду на дотримання 

психологічних принципів людської здатності опрацьовувати кількість одиниць 

інформації так званого магічного числа «сім, плюс-мінус два» [559]. Саме від 5 

до 9 одиниць інформації здатна утримувати пересічна людина в оперативній 
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пам’яті. Виходячи з названої психічної можливості та орієнтуючись на 

дотримання найбільшої репрезентативності обраних факторів, й визначили число 

«дев’ять». 

За результатами роботи експертів було відібрано 9 основних факторів 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки, зокрема: мотивація майбутніх учителів історії; інформаційні 

технології (ІТ-технології); інтерактивні технології навчання; освітнє середовище; 

педагогічна майстерність викладачів; організація навчально-залікової (на 

робочому місці вчителя), безвідривної педагогічної та практики в оздоровчому 

таборі майбутніх учителів історії; навчально-пізнавальні вміння майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки; зміст підготовки майбутніх 

учителів історії; перспективи роботи за фахом. Природно, серед них є домінантні, 

на які маємо звернути першочергову увагу. 

Складений лист експертного оцінювання вагомості факторів (додаток Б) 

допоміг експертам визначити вказані детермінанти з проведенням їх ранжування. 

Також ми визначили можливість розміщення двох і більше факторів на одному 

місці. При обробці даних така ситуація враховується таким чином: якщо, 

наприклад, експерт на перше місце поставив два фактори, то їм обом 

присвоюється ранг 1,5; якщо три фактори – 5; 6; 7, наприклад: експерт поставив 

на 5-е місце, значить, цим трьом факторам присвоюється ранг 6 ((5+6+7):3=6). 

Результати експертного оцінювання факторів формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки подано у 

табл. 3.3.  

Примітка: n – номер експерта; 

m – номер фактора:  

І – мотивація майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки; 

II – інформаційні технології (ІТ-технології); 

III – інтерактивні технології навчання; 

IV – перспективи роботи за фахом; 

V – освітнє середовище; 

VI – педагогічна майстерність викладачів; 
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VII – організація навчально-залікової (на робочому місці вчителя), 

безвідривної педагогічної та практики в оздоровчому таборі майбутніх учителів 

історії; 

VIII – навчально-пізнавальні вміння майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки; 

IX – зміст підготовки майбутніх учителів історії.  

 

Таблиця 3.3 

Матриця результатів ранжування факторів формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії 

nm I II III IV V VI VII VIII IX ∑ 

1 3 2 7 8 9 4 5 6 1 45 

2 2,5 2,5 1 9 5 6 7 8 4 45 

3 4,5 1 2 3 9 4,5 7 6 8 45 

4 4 1 2 8,5 5 3 6 7 8,5 45 

5 1 2 7 8 3,5 3,5 5,5 5,5 9 45 

6 6 2,5 2,5 5 4 1 7 8,5 8,5 45 

7 3,5 1 7,5 3,5 7,5 2 5 9 6 45 

8 4 1,5 1,5 9 5,5 8 7 3 5,5 45 

9 5 2 1 8 9 3 4 7 6 45 

10 4,5 1 3 6 4,5 2 7 8 9 45 

11 4 1,5 1,5 9 3 6 8 7 5 45 

∑ 42 18 36 77 65 43 68,5 75 70,5 495 

Місце 3 1 2 9 5 4 6 8 7 - 

Аналіз даних свідчить, що отримано досить достовірні експериментальні 

дані: різниця між найменшою і найбільшою сумами рангів становить 77 – 18 = 59 

(чим менша різниця, тим менша достовірність отриманих результатів). Це 

свідчить про об’єктивність отриманих від експертів даних. Також перше місце 

фактору «інформаційні технології (ІТ-технології)» засвідчує, що сучасна 

комп’ютерна техніка є необхідним, але далеко не достатнім фактором якісної 

фахової підготовки майбутніх учителів історії. 

Для визначення правдивості запропонованих варіантів факторів експертами 

нами було застосовано коефіцієнт конкордації, запропонований М. Кенделлом та 

Б. Смітом, що розраховується за формулою [176]: 
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Припустимо, що континуум значень коефіцієнта конкордації – у межах від 

0 до 1: при повній розбіжності думок експертів  = 0; при повній єдності думок 

експертів  = 1. Розрахунок коефіцієнта конкордації за формулою 3.1 засвідчив, 

що  = 0,73. Отже, за величиною коефіцієнта конкордації τ можна зробити 

висновок про те, що думки експертів достатньо узгоджені. 

Найменшу суму рангів (∑=18) набрав фактор № 2 «Інформаційні технології 

(ІТ-технології), який у ході ранжування посів перше місце. Експерти переконані, 

що на підвищення ефективності фахової підготовки майбутніх учителів історії чи 

не найбільший вплив має використання ІТ-технологій. Ми погоджуємося з такою 

думкою експертів, адже ІТ-технології як засоби навчання в умовах 

інформатизації ОП мають важливе значення, що інтенсифікує процес засвоєння 

навчального матеріалу та збільшує його обсяг. Також інтенсифікує процес 

фахової підготовки майбутніх учителів історії фактор № 3 «Інтерактивні 

технології навчання», якому експерти надали суму рангів (36). 

Перевага інтерактивним технологіям навчання надана, на наш погляд, через 

те, що вони дозволяють активізувати діяльність самих суб’єктів ОП, включаючи і 

процес фахової підготовки. Тим більше, інтерактивні технології вважаються в 

Національній рамці кваліфікацій одними з базових компетентностей, що входять 

до складу інтегральної компетентності та визначаються комунікацією як 

здатністю ефективно взаємодіяти, зокрема в команді. Як відомо, поняття 

«інтерактивний» (від англ. interact: inter – «взаємний», act – «діяти»). Завдяки 

інтерактивному навчанню фахова підготовка майбутніх учителів стає 

інтенсивнішою та ефективнішою: відбувається взаємодія з аналізом та 

оцінюванням як власних, так і групових результатів. Інтерактивні технології 
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поєднують імітаційно-ігрові методики: тренінгові заняття, рольові вправи, ігрова 

діяльність, аналіз та проєктування, кейс-метод тощо. Додатковим стимулом стає 

спільна діяльність, коли успіхи й невдачі одного впливають на успішність 

діяльності групи. Тобто інтерактивне навчання фактично об’єднує комунікативні 

технології, у яких домінують акти діалогічної взаємодії, групового спілкування, 

обміну інформацією тощо. 

На думку опитаних експертів, одним із найважливіших є фактор № 1 

«Мотивація майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки», що посідає 

третє місце в рейтингу (він отримав 42 ранги). Ми погоджуємося з 

пріоритетністю цього фактору, адже саме вмотивованість майбутніх учителів 

через сформовані навчально-професійні інтереси до розвитку дітей, розвинуті 

пізнавальні потреби й мотиви в удосконаленні ОП сприяє ефективній фаховій 

підготовці майбутніх учителів. Завдяки позитивному сприйняттю поставлені цілі 

й завдання навчально-пізнавальної діяльності майбутніх учителів із мотивів-

стимулів перетворюються на мотиви-інтереси, що сприяють успішній 

самоосвітній діяльності. 

Подібне вдосконалення мотивації в процесі фахової підготовки у майбутніх 

учителів убачаємо в достатньому рівні педагогічної майстерності їхніх 

викладачів, що відображено експертами за сумою 43 рангів на четвертому місці. 

За таких умов викладачі своїм власним прикладом, високою культурою 

спілкування та поведінки, а найголовніше, високим рівнем досвіду та викладання 

навчальної дисципліни, здатні підвищити рівень фахової підготовки. У такому 

разі відбувається не лише передавання теоретичних даних, але й практичного 

досвіду. 

Необхідно зазначити, що в матриці результатів ранжування досліджуваних 

факторів відбувся значний розрив між першими чотирма факторами і рештою: 

якщо фактор № 6 «Педагогічна майстерність викладачів» у сумі набрав 43 ранги, 

то фактор № 5 «Освітнє середовище», який виявився на п’ятому місці, – 65. Цей 

аспект потребує певного пояснення. Означений фактор, з одного боку, має 

важливе значення для фахової підготовки майбутніх учителів. Водночас сучасний 
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рівень матеріального забезпечення та, зокрема, мультимедійної техніки у 

більшості випадків не відповідає потребам. Саме через це цей важливий фактор 

практично не впливає позитивно на інтенсифікацію фахової підготовки 

майбутніх учителів. 

Практично поряд із попереднім фактором у ранговому ряду (табл. 3.3, 

∑= 68,5) експерти розташували фактор № 7 «Організація навчально-залікової (на 

робочому місці вчителя), безвідривної педагогічної та практики в оздоровчому 

таборі майбутніх учителів історії». В умовах сьогодення, коли пріоритети в освіті 

зміщуються від «знати» до «знати й уміти», практичний складник фахової 

підготовки майбутніх учителів набуває вкрай важливого значення. Услід за 

практичними заняттями навчальна практика започатковує набуття досвіду 

майбутньої педагогічної діяльності. Ця форма практичної підготовки триває на 

робочому місці вчителя в ЗЗСО. 

Під час навчально-залікової практики майбутні вчителі історії виконують 

завдання, що максимально наближені чи навіть повністю відображають 

майбутню професійну діяльність. Виконуючи робочий план такої практики, 

майбутні вчителі історії у 8-му семестрі проводять уроки як справжні вчителі. 

Цьому сприяє опанування протягом 7-го семестру відповідних навчальних 

дисциплін із методики викладання історії. Практичне закріплення одержаних 

умінь та навичок у процесі фахової підготовки майбутні вчителі історії 

реалізовують у ході навчально-залікової практики на робочому місці вчителя (180 

год, 6 кредитів), що триває у 8-му семестрі. Перед цим вони здобувають досвід 

(головним чином, позакласної та виховної діяльності) влітку після четвертого 

семестру в ході практики в оздоровчому таборі (90 год, 3 кредити). Долучення до 

роботи вчителя відбувається протягом шостого семестру (60 год, два кредити) під 

час безвідривної педагогічної практики, де майбутні вчителі спостерігають за 

проведенням уроків історії. 

Наведені положення підтверджують, що педагогічно правильна, 

оптимізована за часом і дидактичними цілями організація проведення навчально-

залікової та педагогічних практик є потужним чинником цілеспрямованої фахової 
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підготовки майбутніх учителів історії. Розміщення експертами на останніх місцях 

двох факторів – «Навчально-пізнавальні вміння майбутніх учителів історії в 

процесі фахової підготовки» (№ 8) та «Перспективи роботи за фахом» (№ 4), 

очевидно, невипадкове. Таку ситуацію можна пояснити сучасними умовами 

розвитку професійної освіти. Як відомо, завершення процесу фахової підготовки 

майбутніх учителів та завершення ними бакалаврської чи магістерської програми 

не означає, що їхні професійні уміння і навички сформовані назавжди. Через 

неухильне оновлення інформації кожні 7–10 років і навіть частіше актуальною 

стає так звана «освіта впродовж життя». Фахівець має регулярно оновлювати, 

розвивати та вдосконалювати власні навчально-пізнавальні вміння. Відповідно, 

інший фактор, № 4, з одного боку, доповнює щойно зазначене, а з іншого – 

вступає з ним у суперечність. Особливості сучасного ринку праці вчителів, 

неухильна інтенсифікація освітньої сфери та відставання матеріальної бази та 

рівня оплати праці вчителів приводять до того, що лише близько половини 

здобувачів освіти йдуть працювати та закріплюються в ЗЗСО. 

Таким чином, експериментально визначені фактори потенційно можуть 

вплинути на процес формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії. Але, як було сказано вище, для отримання позитивного результату 

необхідно реалізувати виявлені фактори в комплексі певних умов. Урахувати всі 

педагогічні обставини результативного формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії дуже складно, тому є можливість виділити найбільш 

важливі, базові умови, які сприятливо впливають на процес дослідження, 

активують аргументовані фактори, створюють конкретні можливості для 

досягнення мети компетентнісно орієнтованої професійної підготовки. 

Визначені експериментальним шляхом і теоретично обґрунтовані фактори 

«Інформаційні технології (ІТ-технології)», «Інтерактивні технології навчання» 

стають дієвими складниками активізації процесів фахової підготовки майбутніх 

учителів історії за умови цілеспрямованого застосування педагогічних технологій 

навчання в підготовці вчителів історії» – це перша педагогічна умова 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 
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фахової підготовки. Насамперед зазначимо, що педагогічна технологія виступала 

предметом наукових дискусій протягом багатьох століть. Жоден видатний 

педагог не міг обійти цю проблему. 

Семантичний аналіз показує, що слово «технологія» походить від грецьких 

techne – «вміння, майстерність, мистецтво» і logos – «наука, вчення». Як зазначає 

В. Сластьонін [781], суб’єктивність, відтермінованість, варіативність результату 

не дозволяють забезпечити такий самий рівень його передбачуваності й 

гарантованості, як в інженерно-технічних галузях. Педагог використовує 

технологію двояко: для технологічного проєктування своєї діяльності (й 

діяльності майбутніх учителів) і для ситуаційного проєктування її в ході 

конкретних педагогічних ситуацій. 

Слід зазначити, що поняття «педагогічна технологія» найбільшого 

поширення набуло в теорії навчання. Саме в цьому сенсі термін «технологія» і 

його варіації («технологія навчання», «освітні технології», «технології в 

навчанні», «технології в освіті») використовують у педагогічній літературі. За 

словами М. Кларіна [405; 406], технологізація ОП в сучасній вітчизняній і 

зарубіжній педагогіці пов’язана з пошуком таких дидактичних підходів, які 

могли б перетворити навчання на своєрідний «виробничо-технологічний процес з 

гарантованим результатом». 

З аналізу педагогічної літератури можна виокремити такі ознаки технології: 

сукупність прийомів, методів; процесуальний двосторонній характер 

взаємозалежної діяльності педагога і майбутніх учителів; проєктування та 

організація процесу; наявність комфортних умов. 

Вважаємо, що під педагогічною технологією необхідно розуміти таку 

побудову діяльності педагога, в якій усі вхідні в неї дії представлені в певній 

цілісності й послідовності, а їх виконання передбачає досягнення необхідного 

результату і має ймовірнісний прогнозований характер. У такій прогностичності 

завжди зацікавлений майбутній учитель. 

Для формування професійної компетентності майбутніх учителів історії 

доречно застосовувати інноваційні педагогічні технології (далі – ІПТ). ІПТ як 
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процес – це цілеспрямоване, систематичне й послідовне впровадження до 

практики оригінальних, новаторських способів, прийомів педагогічних дій і 

засобів, що охоплюють цілісний освітній процес від визначення його мети до 

очікуваних результатів [492]. Додамо, що до основних інноваційних технологій 

навчання відносимо технології індивідуалізації освітнього процесу (технологія 

навчального проєктування, технологія продуктивного навчання, адаптивна 

система навчання тощо; технології інтерактивного навчання (взаємодія учасників 

педагогічного процесу з метою спільного вирішення навчальних завдань; 

тренінгові заняття); мультимедійні технології (технології, в яких поєднується 

текстова, графічна, відео- та аудіоінформація для створення електронних 

навчальних посібників, презентацій, навчальних фільмів тощо); мережеві 

технології (для організації ДН, телекомунікаційного спілкування майбутніх 

учителів із викладачами, колегами, працівниками бібліотек засобами електронної 

пошти, телеконференцій тощо). 

У процесі фахової підготовки майбутніх учителів історії використання 

ІТ-технологій, інтерактивних технологій, важливість педагогічної майстерності 

викладачів, зміст підготовки, як і їхня мотивація, спрямовані на оволодіння 

методологією науково-педагогічної творчості. Отже, друга педагогічна умова 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки, сформульована нами так: спрямованість освітнього процесу 

на опанування майбутніми вчителями історії методології педагогічної 

творчості. 

В умовах інтенсифікації освітнього середовища актуальним стає підготовка 

педагога-професіонала, здатного до самостійної, креативної та творчої діяльності. 

Для цього необхідно оволодіння майбутніми вчителями історії за допомогою 

спеціального інструментарію, який дозволяє встановлювати взаємозв’язки між 

відомими та невідомими явищами в освітній галузі. До того ж важливим стає 

застосування надпредметних, інтерпредметних та міжпредметних знань. Для 

фахової підготовки майбутніх учителів історії важливе значення, на наш погляд, 

мають методологічні знання як сукупність інтелектуальних інструментальних 
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засобів, що забезпечують сприйняття нової інформації, осмислення, розуміння із 

уведенням її до суб’єктивної моделі знань індивідуума, що визначає основу 

пізнавальної активності майбутніх учителів. До того ж «важливо, що методологія 

допомагає не тільки «абстрактним теоретичним роздумам», а й у практичній 

діяльності фахівця тієї чи іншої галузі. Вибір методологічної позиції вчителя, 

економіста, інженера, управлінця, політолога розпочинається з розуміння й чіткої 

постановки мети практичної діяльності; розуміння й визначення системи проблем 

при досягненні цілі (формування системи цілей); осмислення і вибір підходів, 

способів, методів досягнення цілей для практичної діяльності. Окрім того, 

система цілей буде в процесі їх досягнення змінюватися завдяки уточненню їх 

змісту, а то і в появі нових і зникненню старих» [184]. 

У ході аналізу формування методологічної культури визначено низку 

наукових підходів: системний (виокремлення структури і змісту методологічних 

знань і умінь, необхідних для виконання творчих педагогічних завдань); 

особистісно-діяльнісний, спрямований на розуміння суті інноваційної освітньої 

діяльності, її вдосконалення залежно від вимог сучасного інформаційного 

суспільства, формування творчої особистості майбутніх учителів; інтегративний, 

який дозволяє синтезувати міждисциплінарні знання, уміння і навички, необхідні 

майбутнім учителям у процесі фахової підготовки та майбутній педагогічній 

діяльності [275]. Методологічні підходи до фахової підготовки майбутніх учителів 

історії в сучасних умовах визначають головною цінністю людину. В. Кушнір до 

нової методології і стратегії фахової підготовки сучасного спеціаліста відносить 

гуманізм, духовність людини, загальнолюдські цінності [481]. 

Із досвіду фахової підготовки майбутніх учителів історії формування 

методологічної культури найефективніше відбувається в ході вивчення 

навчальних дисциплін із методології педагогічної діяльності й дидактичної 

творчості, технології навчального проєктування. Їх ефективність зростає завдяки 

уведенням додаткових форм організації навчання – факультативів, студій, 

гуртків, а також науково-дослідної роботи майбутніх учителів історії. 
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Так, до першого типу методологічних знань дослідниця І. Калошина [381] 

відносить структуру (будь-якої) діяльності (мета, предмет, засоби, операції, 

продукт), виокремлюючи уподібнення як закон, за яким мета визначає засоби й 

операції. Другий тип становить структура математичних моделей завдяки 

математичному (інтегральному) закону взаємозв’язку між елементами, що дає 

підставу для висновку: засоби (та операції) можна вирахувати математично. 

Структура логічних відношень необхідності – достатності включає третій, а 

структура мов програмування – четвертий тип методологічних знань. 

Аналізуючи різні методологічні підходи до вирішення проблеми підготовки 

вчителів, І. Костікова до головних принципів методологічної підготовки 

майбутніх учителів відносить певні теоретико-методологічні положення: 

сучасність, оптимізація, синтез результатів, науковість, відтворюваність, 

використання сучасних технічних засобів і дидактичних матеріалів, методів, 

оптимальність матеріальної бази, якісне оцінювання результатів тощо. При цьому 

засадами технології виступають концептуальність, процесуальність, 

цілеспрямованість, прогностичність, креативність, коректування, поетапність, 

логічність, системність, послідовність, очікування результатів, описання умов для 

результативності, діагностування тощо [438]. 

Третю педагогічну умову формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії – проєктування та створення інформаційно-

освітнього середовища в педагогічних закладах вищої освіти – забезпечують такі 

фактори, як інформаційні технології (ІТ-технології), інтерактивні технології 

навчання, освітнє середовище, педагогічна майстерність викладачів, організація 

навчально-залікової (на робочому місці вчителя), безвідривної педагогічної та 

практики в оздоровчому таборі майбутніх учителів історії, навчально-пізнавальні 

вміння здобувачів освіти у процесі фахової підготовки, зміст підготовки. 

Зупинимось на розумінні поняття «освітнє середовище». Учений В. Ясвін 

називає його системою впливів і умов формування особистості згідно з певним 

зразком, а також можливостей для її розвитку, що утримуються в соціальному та 

просторово-предметному оточенні [898]. Ми згодні з думкою О. Кернецького 
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[398], що освітнє середовище ЗВО як педагогічний феномен становить 

континуум, який розвивається та складається з просторово-тимчасових, 

соціально-культурних, діяльнісних, комунікативних, інформаційних та інших 

факторів. Тобто процес фахової підготовки майбутніх учителів історії 

проявляється у формі ситуацій, що виникають у сферах ділових і 

міжособистісних контактів, творчих структур науково-педагогічних шкіл, 

предметно-просторового й інформаційного оточення. 

Ефективна фахова підготовка майбутніх учителів історії з використанням 

ІОС буде можлива, якщо сучасний викладач буде володіти: загальними 

педагогічними навичками; вміннями користуватися мультимедіа технологіями і 

мультимедіа засобами; навичками застосування телекомунікаційних та 

інформаційних технологій і мультимедіа технологій у системі освіти. 

Слід ураховувати, що суб’єкт освіти, набуваючи різні знання в 

інформаційно-освітньому середовищі, стає не тільки активною, але і 

активізувальною системою в парадигмі «студент – знання – викладач». У цілому 

в умовах реалізації прямих і зворотних зв’язків місце того, хто навчається, і 

викладача в означеній парадигмі не має значення: вона кругова, замкнута. 

Сучасне ІОС повинно бути націлено на формування основних компетентностей, 

якими є комунікативні, дослідницькі, ІКТ-компетентності. 

Мета ІОС не в задоволенні інформаційних потреб допитливої людини і 

надання інформації в готовій формі, а у формуванні разом з педагогічною 

системою особистості, яка вміє створювати похідну інформацію. І тут значущою 

ознакою вважається високий ступінь інформаційної культури, яка передбачає 

культуру інформаційної взаємодії (комунікації, відносин, співпраці). У такому 

випадку можливе ефективне навчання в ІОС у режимі змішаної синхронно-

асинхронної взаємодії, що передбачає разом із мережевим ресурсом 

використання додаткових навчальних матеріалів, що забезпечують можливість 

гнучкої адаптації. 

Формування професійної компетентності майбутніх учителів історії 

відбувається на основі органічного поєднання традиційних методів навчання 
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історії та нових методів і методичних прийомів, які є наслідком інформатизації 

педагогічної освіти у ЗВО. Крім того, традиційні методи навчання історії 

поступово модифікуються, набувають нових специфічних рис. Так, 

упровадження до навчання історії компонентів ІОС вимагає залучення методів 

ДН та вдосконалення традиційних методів індивідуального навчання й 

самонавчання. Зокрема, введення електронних підручників і посібників з фахових 

дисциплін активізує методи самонавчання майбутніх учителів за допомогою 

взаємодії з освітніми ресурсами при мінімальній участі викладача (мультимедійні 

освітні ресурси майбутні вчителі отримують через інтернет-мережі або 

електронні носії): робота з підручниками стає значно цікавішою завдяки 

використаному в них мультимедійному контенту, а поєднання зорових і слухових 

вражень позитивно впливає на розвиток певних видів мислення і розумову 

діяльність користувачів. Збільшується значення індивідуальних методів навчання 

(майбутній учитель – викладач, навчання one on one), які не обмежуються 

аудиторною формою реалізації (традиційним) індивідуальним заняттям), а 

набувають нових форм і можуть відбуватися через телефон, месенджери, 

електронну пошту, голосову пошту тощо. 

Оновлюються форми реалізації пояснювально-ілюстративного 

(інформаційно-рецептивного) методу: викладачі організують сприймання 

теоретичного, методичного, дидактичного та історичного матеріалу з 

використанням компонентів інформаційно-освітнього середовища, майбутні 

вчителі сприймають його в різних формах (як «слухачі», «глядачі», «читачі»), 

осмислюють і запам’ятовують. Для підсилення емоційного впливу, привернення 

уваги майбутніх учителів до ключових понять теоретичного матеріалу, ілюстрації 

діяльності історичних діячів доцільно використовувати мультимедійні 

презентації та слайд-шоу, які містять різноманітний відео-, аудіо-, графічний 

контент, фотоматеріали, репродукції художніх творів тощо. 

Найпотужнішими у процесі формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії виявляються загальнодидактичні наочно-

демонстраційні та проблемно-пошукові методи, адаптовані до умов фахової 
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підготовки в умовах інформатизації освіти. Електронні підручники і посібники, 

історичні атласи, інформаційно-довідкові мультимедійні видання, ігрові 

історичні навчально-розвивальні видання, тестові програми контролю історичних 

знань і умінь з використанням засобів ІТ-технологій надають можливість 

проводити на аудиторних заняттях із фахових дисциплін аналіз різних типів 

історичних джерел, демонстрації зображень та відеохроніки з життя та діяльності 

історичних діячів та теоретичних положень із демонстрацією оригіналів 

художніх, образотворчих та музичних творів, проведенням обліку та контролю 

історичних знань тощо. 

Крім того, використання компонентів ІОС (електронних енциклопедій, 

віртуальних екскурсій, інших інформаційно-довідкових засобів, авторських 

підручників і посібників, електронних навчально-методичних комплексів) 

спричиняє появу нових форм проблемно-пошукового методу: 

– постановка проблемних запитань на лекціях (відповідь на запитання 

можлива за умови звернення до мультимедійного контенту навчальних засобів); 

– формулювання проблемних завдань з демонстрацією різних варіантів їх 

виконання на практичних заняттях (на основі використання матеріалів 

пропонованих тестових компонентів ІОС); 

– упровадження нових форм самостійної роботи, зокрема організації роботи 

з історичними джерелами, розроблення мультимедійних презентацій за власним 

сценарієм із залученням інтернет-ресурсів та інших інформаційних ресурсів. 

Проблемно-пошуковий метод із залученням методів використання 

ІТ-технологій із фахових дисциплін передбачає активне вивчення відомостей про 

минуле, пошук ключових історичних знань, самостійне залучення майбутніх 

учителів до опрацювання історичних джерел. Оновлення традиційного в 

дидактиці проблемно-пошукового методу навчання забезпечує засвоєння 

історичних знань із теорії, методики  та дидактики на продуктивному й творчому 

рівнях, коли відбувається активізація пізнавальної діяльності майбутніх учителів, 

розвиток творчих здібностей, формування дослідницьких навичок, а також 

складників професійної компетентності майбутніх учителів історії. 
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Відповідно, в умовах використання нових методів вивчення історії 

контекстне вивчення минулого з допомогою методу створення історико-

культурного контексту також передбачає використання майбутніми вчителями 

історії компонентів ІОС для «виходу» за межі історичного перебігу подій та явищ 

із метою поглиблення усвідомлення тієї чи іншої історичної події чи факту, 

явища за рахунок візуального ознайомлення з історичними та культурними 

цінностями певного періоду минулого. Завдяки створенню історико-культурного 

контексту в майбутніх учителів відбувається формування власної системи 

цінностей особистості в ході інтенсифікації культурологічних, естетичних, 

творчо-діяльнісних факторів, що забезпечують опанування історично-

культурного теоретичного матеріалу через призму власного життя. 

Шляхом уведення до професійного розвитку майбутніх учителів історії 

засобів ІТ-технологій оновлюється й такий традиційний вид аналітичної 

діяльності, як контроль і оцінювання набутих майбутніми вчителями історичних 

знань і вмінь. Це пов’язано передусім із залученням технологій комп’ютерного 

тестування на основі існуючих програмних оболонок (Конструктор тестів 3.3, 

MyTest X, UniTest System, АСТ-Тест, а також ресурсів навчальних сервісів 

LearningApps.org, quizizz, kahoot), що дозволяють використовувати 

мультимедійні інтерактивні вправи та тестові завдання й проводити якісний 

тестовий контроль історичних знань і вмінь. ІТ-технології, відповідне програмне 

забезпечення, ресурси мережі інтернет активно використовуються для проведенні 

вікторин із використанням флеш-карток, сервісів для візуалізації подій на 

часових шкалах та інтерактивних додатків і вправ з історії для перевірки рівня 

історичних знань, які наразі набувають вигляду онлайн чи офлайн тестування. 

Таким чином, реалізація нових творчих методів освітнього процесу у 

віртуальному середовищі має низку переваг, серед яких насамперед укладання 

тестів для контролю знань з історії в закладах освіти із залученням ресурсів 

навчальних сервісів LearningApps.org, quizizz, kahoot та програмних оболонок MS 

PowerPoint, MyTest X, UniTest System, інших конструкторів мультимедійних 

тестів. Ці методи передбачають володіння навичками роботи з відповідними 
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комп’ютерними програмами для створення, запису й обробки зображень, звуків, 

аудіо- та відеоматеріалів. Вони забезпечують передусім ефективне формування 

інформаційно-комунікаційної компетентності майбутніх учителів історії. 

Ефективність використання ІТ-технологій у різних видах практичної 

діяльності майбутніх учителів історії (в аудиторній роботі з викладачем, під час 

самопідготовки та професійного самовдосконалення майбутніх учителів) 

забезпечується органічним поєднанням репродуктивних і продуктивних методів 

навчання історії. При цьому відзначимо зростання значущості продуктивних 

методів (проблемно-пошукових, методу творчих завдань, аналізу-інтерпретації, 

візуалізації, створення історико-культурного контексту та ін.), уведення нових 

видів творчих завдань (розроблення мультимедійних презентацій, комп’ютерне 

тестування, створення відеофільмів тощо). 

Репродуктивні методи навчання (подання знань у готовому вигляді, 

виконання завдань за зразком), зокрема, лекції, на яких викладач пропонує 

викладання теоретичного матеріалу, висвітлює певні наукові теорії та концепції, 

повідомляє певні історичні й теоретичні факти та відомості, а майбутні вчителі 

фіксують його у вигляді стислих конспектів; виконання практичних завдань за 

зразком; відпрацювання навичок складання конспектів та моделювання 

застосування різноманітних методів і прийомів під час вивчення фахових 

дисциплін, а також організація роботи з історичними джерелами у 

репродуктивних вправах теж збагачуються засобами ІТ-технологій. Це стосується 

і значного поглиблення рівня наочності в аудиторній діяльності та використання 

засобів інтернет-комунікації для спілкування з викладачем під час дистанційного 

навчання та/або самостійної роботи майбутніх учителів. 

Педагогічна умова, визначена як поєднання репродуктивних і 

продуктивних методів навчання історії із залученням засобів ІТ-технологій 

спрямовує на поглиблення історичних знань майбутніх учителів історії, 

забезпечує усвідомлення взаємозв’язку емоційного та раціонального у 

практичних видах дослідницької діяльності, підсилює інтерес до фахової 
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підготовки, спонукає до активізації творчих проявів у майбутній професійній 

діяльності. 

Виходячи із цього, до педагогічних умов формування професійної 

компетентності в процесі фахової підготовки доцільно віднести поєднання 

традиційних та інноваційних форм фахової підготовки майбутніх учителів 

історії. 

Актуальність цієї педагогічної умови пов’язана зі специфікою навчання 

історії, що полягає в переважанні індивідуальних форм навчання, коли 

особистість учителя, його педагогічні й професійні якості відіграють визначальну 

роль (це стосується передусім викладання методичних дисциплін). За таких умов 

засоби ІТ-технологій стають лише додатковим засобом професійного розвитку 

майбутніх учителів історії. Отже, підтверджуючи вищесказане, доцільно 

розглянути педагогічні умови як компонент педагогічної системи, що свідомо 

створюється в освітній діяльності й забезпечує ефективність педагогічного 

процесу. При цьому педагогічні умови мають віддзеркалювати загальні тенденції 

розвитку сучасного суспільства, зокрема, процеси реформування освіти. 

 

 

3. 3.  Конструювання моделі формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки 

 

В умовах неухильного оновлення системи професійної освіти, зокрема, її 

інформатизації, майбутні вчителі історії вже у процесі фахової підготовки мають 

володіти глибокими методологічними знаннями, досконалими дидактичними та 

методичними вміннями, здатностями розв’язувати нетипові ситуації в освітньому 

процесі. Тобто науково-педагогічні працівники ЗВО мають системно, 

комплексно, на науковому рівні розвивати готовність студентів до творчої 

педагогічної діяльності та цілеспрямовано формувати професійну компетентність 

майбутніх учителів історії. 
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Досягнення високого рівня сформованості професійної компетентності 

майбутніх учителів історії можливе тільки при побудові навчання як цілісної 

системи, під якою прийнято розуміти ціле, що складається із взаємозв’язаних 

елементів, причому закони, принципи або порядок зв’язку цих елементів 

утворюють внутрішню структуру системи, а характер її взаємодії з навколишніми 

умовами – її  функціонування. 

Педагогічна система – це комплекс взаємопов’язаних методів, засобів, 

прийомів і факторів, спрямованих на досягнення мети – розвитку людини. 

Моделювання – це відтворення характеристик деякого об’єкта на іншому об’єкті, 

спеціально створеному для його вивчення, який називається при цьому моделлю 

[834, с. 289]. Відповідно, педагогічне моделювання – це метод створення і 

вивчення педагогічних моделей, тобто відображення основних характеристик 

певної педагогічної системи (процесу, явища) в спеціально створеному об’єкті – 

структурній моделі. Таким чином, педагогічна модель – це матеріально 

реалізована система ОП, явища, яка адекватно відображає досліджуваний 

предмет педагогічної дійсності, в нашому випадку – процес формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії. 

Аналіз і узагальнення наукових джерел дають можливість виділити ознаки 

структурної моделі формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії, які повинні, на нашу думку, відповідати таким вимогам: 1) бути 

ідеальною системою, оптимальною для вивчення процесу формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії; 2) мати схожість з 

оригіналом, а в певних аспектах відрізнятися від нього; 3) в процесі дослідження 

заміщати оригінал; 4) забезпечувати можливість отримання нового знання про 

оригінал у результаті дослідження. 

Таким чином, головною перевагою такої моделі є цілісність представленої 

інформації, що дає можливість застосовувати синтетичний підхід до пізнання 

процесу формування професійної компетентності майбутніх учителів історії. 

Власне проблемне поле педагогічного моделювання формується завдяки 

педагогічному досвіду. Педагогічне моделювання, з іншого боку, не може 
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обмежитися тільки змістовою частиною, бо в освіті ми маємо справу з такими 

теоріями, які в повному обсязі не відтворюють дійсний стан справ, а є лише 

спрощеною ідеалізацією конкретного положення» [280, с. 16–17]. 

О. Дахін сформулював основні етапи педагогічного моделювання: 

1) входження в процес моделювання і вибір його методологічних основ для 

якісного опису предмета дослідження; 2) визначення завдань моделювання; 

3) конструювання моделі з уточненням залежності між основними елементами 

досліджуваного об’єкта, визначенням параметрів об’єкта і критеріїв оцінювання 

їх змін, вибір методик вимірювання; 4) дослідження валідності моделі у 

вирішенні поставлених завдань; 5) застосування моделі в педагогічному 

експерименті; 6) інтерпретація результатів моделювання [280]. 

Ми згодні з думкою Є. Лодатка, що модель дидактичної системи має 

включати декілька рівнів: концептуальний (цілепокладання); теоретичний 

(проєктування); системний (адаптація); технологічний [500, с. 83]. Відповідно, 

вважаємо, що проєктування освітніх процесів і систем із використанням сучасних 

ІТ-технологій має спиратися на низку базисів, які стають певною методологічною 

основою: гуманістична спрямованість освіти, культури, модульність її змісту, 

маркетингу, технологія інноваційного навчання [833]. 

Таким чином, структурна модель пропонованої педагогічної системи 

відображає етапи процесу формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії, аби підтвердити чи спростувати гіпотезу дослідження щодо 

ефективності обґрунтованих методологічних підходів, принципів, факторів, 

педагогічних умов, змісту, методів, засобів та форм щодо системного 

забезпечення досліджуваного процесу. Для цього за еталон результатів 

компетентнісно орієнтованої фахової підготовки майбутніх учителів історії 

візьмемо проєкт прогностичної моделі випускника педагогічного ЗВО. 

Спираючись на дослідження низки вчених [52; 273; 274; 402; 427; 592], ми 

вважаємо, що майбутні вчителі історії повинні мати такі освітні результати: 

 здатність організовувати освітній процес; 

 здатність застосовувати історичні, педагогічні та методичні знання; 
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 здатність до опанування й упровадження до своєї професійної 

діяльності педагогічних інновацій; 

 здатність планувати і проводити уроки, позакласні заходи; 

 здатність фіксувати, аналізувати й інтерпретувати історичні дані; 

 здатність формулювати і розв’язувати педагогічні проблеми; 

 здатність працювати в команді, з колегами, батьками, учнями в ході ОП; 

 навички ефективного професійного спілкування; 

 здатність усвідомлювати професійні обов’язки й етичну 

відповідальність у роботі з молодим поколінням; 

 розуміння необхідності й уміння вдосконалювати свої педагогічні 

навички та навчатися впродовж усього життя. 

Завдяки дотриманню перелічених вимог до сучасних учителів історії та 

можливостям ІТ-технологій що фахова підготовка майбутніх учителів історії, на 

нашу думку, стає більш ефективною та відповідною вимогам сьогодення. 

Запропонована структурна модель є вихідним концептом, базисним орієнтиром у 

проєктуванні педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії в процесі фахової підготовки. 

Дослідивши питання моделювання, видів та типів моделей у педагогічних 

дослідженнях [297; 298; 313; 404; 500; 543; 567], маємо на меті конкретизувати 

сутність та вид розробленої моделі: 

 концептуальна: спроєктований аналог реального процесу 

компетентнісно орієнтованої підготовки майбутніх учителів втілює ідеї 

усталених та інноваційних освітніх концепцій; 

 структурна: конструкт має відображати систему педагогічного 

процесу, його підсистеми, компоненти та взаємозв’язки між складниками; 

 функціональна: створення наукового забезпечення процесу, що 

вивчається, через визначення методологічних підходів, обґрунтування принципів, 

факторів та педагогічних умов (дослідницька функція); визначення та 

застосування методичних основ формування професійної компетентності через 

визначення методів, форм, технологій, засобів з подальшим добором та 
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структуруванням змісту навчання (методична функція); вивчення та 

вдосконалення нормативного забезпечення ОП через модернізацію професійних і 

освітніх стандартів (розвивальна функція); 

 динамічна: ідеальний об’єкт має враховувати постійні зміни та 

вдосконалення ОП й педпрактики, теорії і методики професійної освіти та 

спиратися на розвиток сучасного інформаційного суспільства; 

 процесуальна: спрямування ОП за напрямами з розкриттям їх змісту, 

пріоритетних технологій, методів, форм підготовки; 

 прогностична: дослідження характеру та динаміки змін у поведінці 

досліджуваного об’єкта – рівня сформованості професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

До базових принципів педагогічного моделювання слідом за Є. Лодатком 

[500], Л. Марцевою [543], С. Гончаренком [185] відносимо: принцип 

цілеспрямованості; ієрархічної взаємозумовленості й узгодженості; 

передбачуваності; конкретності та реальності виконання; зворотного зв’язку 

стосовно досягнутих результатів; функціонально-логічної структуризації; 

наочності; об’єктивності; визначеності; інформаційної достатності. Учені 

відзначають, що в дослідженні педагогічних процесів створення моделі є 

найкращим методом, який надає певну інформацію про процеси, які протікають в 

так званих «живих системах» [178, с. 8]. Модель є результатом абстрактного 

узагальнення досвіду, співвідношенням теоретичних уявлень про об’єкт і 

емпіричних знань про нього. 

Модель виконує кілька функцій: вона точно визначає компоненти системи; 

схематично відображає зв’язки між компонентами, при цьому зв’язки всередині 

об’єкта, що моделюється, можна порівняти зі зв’язками всередині моделі; є 

ефективним інструментарієм порівняльного вивчення складників явищ або 

процесів. На думку В. Міхєєва, моделювання в педагогіці має декілька аспектів 

застосування [567, с. 8]: гносеологічний (роль проміжного об’єкта у процесі 

пізнання педагогічного явища); загальнометодологічний (оцінювання зв’язків та 

відношення між характеристиками стану різних елементів освітнього процесу); 
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психологічний (виявлення на основі опису навчальної і педагогічної діяльності 

психолого-педагогічних закономірностей). Кожен із названих аспектів 

моделювання дає змогу формалізувати для вивчення, змістової й технологічної 

інтерпретації та розроблення механізмів керування (впливу) якісно різні 

«сторони» педагогічного явища. 

Розроблена структурна модель, представлена на рис. 3. 2, відображає 

педагогічну систему цілеспрямованого формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. Вона представлена як 

цілісне, кероване, полікомпонентне утворення, що відображається в освітньому 

процесі, відкритому для впливу зовнішнього середовища й функціонує за умови 

узгодження його окремих компонентів. Проєктування системи виходить із потреб 

та вимог інформатизації освіти з метою загальнодидактичного, навчально-

методичного та інформаційно-технологічного забезпечення освітнього процесу. 

Метою спроєктованої нами структурної моделі педагогічної системи є 

підвищення рівня фахової підготовки майбутніх учителів історії. 

Як ідеальне уявлення про еталон організації освітнього процесу вона 

адресується насамперед науково-педагогічним працівникам, керівникам ЗВО для: 

наукового забезпечення компетентнісно орієнтованої підготовки майбутніх 

фахівців; розроблення навчально-методичного забезпечення фахової підготовки 

майбутніх учителів історії на основі поєднання традиційних, узвичаєних методик 

навчання з інноваційними технологіями; упровадження ідей стандартизації 

підготовки фахівців у ЗВО; проєктування та створення інформаційно-освітнього 

середовища закладу вищої освіти. 
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Рис. 3. 2. Структурна модель педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів історії 



232 

 
 

Сутність будь-якої педагогічної системи визначається наявністю в ній 

одних і тих самих, незалежно від її рівня, елементів (структурних компонентів), 

без яких вона функціонувати не може. В. Сергєєва, С. Грицаєва [755] виділили 

такі компоненти педагогічної системи: цільовий (проєктувальний), змістовий, 

діяльнісний (організаційно-управлінський), аналітико-результативний. 

М. Нікітіна [601] в структурі педагогічної системи виділяє ще й особистісний 

компонент. Структурна модель педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки складається з чотирьох взаємопов’язаних блоків: 

методологічно-цільового, суб’єктного, змістово-технологічного, діагностувально-

коригувального 

Методологічно-цільовий блок процесу формування професійної 

компетентності складається з різноманіття цілей і завдань педагогічної діяльності: 

від генеральної мети – всебічного і гармонійного розвитку особистості – до 

конкретних завдань формування окремих якостей особистості. 

Необхідно відзначити, що будь-яка педагогічна система є складником 

соціальної системи, тому її вдосконалення розглядається як найважливіша умова 

суспільного розвитку. При конструюванні педагогічної системи було враховано 

ту обставину, що вона призначена, з одного боку, для вирішення тактичних 

завдань щодо задоволення реальних «сьогоднішніх» потреб ринку праці у 

фахівцях усіх професій, а з іншого –  повинна вирішувати стратегічні завдання 

підготовки спеціалістів до розвитку всіх структур суспільства і збільшення його 

добробуту, включаючи добробут кожної людини в її матеріальному і духовному 

аспектах [616]. 

Цей компонент надає моделі концептуальності й методологічної 

насиченості, його зміст становлять мета і завдання, методологічні підходи і 

принципи формування професійної компетентності майбутніх учителів історії. 

Мета реалізації педагогічної системи детермінована соціальним замовленням на 

професійно компетентних учителів історії з високим інтелектуально-творчим 

потенціалом, здатних до інноваційної педагогічної діяльності. 
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Головна мета – цілеспрямоване системне формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки, що 

передбачає вирішення низки завдань: 

– розвиток пізнавальної мотивації та цінностей творчої педдіяльності; 

– накопичення фонду історичних та дидактико-методичних знань; 

– формування вмінь викладання історії та інших суспільно-гуманітарних 

дисциплін, практичних здатностей вирішення освітніх проблем; 

– розвиток інтелектуальних умінь; 

– формування творчих якостей майбутнього вчителя (творче ставлення до 

освітньої діяльності; інтерес до інновацій в ОП; аналітичний розум; 

оригінальність мислення; зацікавленість минулим людства; наполегливість і 

цілеспрямованість; відповідальність). 

Система ґрунтується на впровадженні провідних наукових підходів 

(особистісно орієнтований; системний; суб’єкт-субʼєктний, гуманістичний; 

компетентнісний; діяльнісно-розвивальний; середовищний; аксіологічний; 

акмеологічний; інтеграційний), які є методологічними засадами й провідними 

факторами формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки (розглянуті в п. 2.3). 

Визначальним теоретичним системотвірним фактором проєктування 

педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки стали базові принципи 

педагогічної освіти: інформатизації (комп’ютерізації) навчання, що створює 

умови для інтенсифікації ОП на основі використання новітніх ІКТ; оптимального 

вибору засобів навчання, що спонукає до розроблення власних навчальних засобів 

на основі ІТ-технологій; наочності, що в умовах функціонування ІОС 

перетворюється на принцип мультимедійності; інтеграції традиційних методик 

навчання історії та суспільно-гуманітарних дисциплін з інноваційними ІТ-

технологіями, що пронизує всі види навчальної педагогічної діяльності майбутніх 

учителів історії, оскільки інформаційні інновації не завжди можуть бути вповні 

використані в навчанні історії через його специфіку; цілеспрямованої взаємодії та 
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предметно-творчого спілкування педагога з майбутніми вчителями, спрямований 

на реалізацію нових форм трисуб’єктної взаємодії (майбутній учитель – викладач 

– інформаційне освітнє середовище); активізації предметно-історичної 

діяльності та розвитку навичок використання виховного впливу навчального 

предмета, що полягає в мотивації творчих проявів майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки (детально принципи охарактеризовані в п. 3. 1). 

Перераховані принципи і підходи розкривають засадничі ідеї цілеспрямованої 

педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

Суб’єктний блок структури моделі передбачає співпрацю педагога і 

майбутніх учителів через системно-діяльнісний, дослідницький підходи в освіті, 

спільне соціально-педагогічне проєктування і успішну самореалізацію всіх 

учасників ОП, педагогічну взаємодію учасників ОП (наукові, науково-педагогічні 

працівники, здобувачі вищої освіти, фахівці-практики, роботодавці, які 

залучаються до освітньо-професійної програми підготовки вчителів історії). 

Структуру будь-якої системи характеризують не тільки її компоненти, а й 

зв’язки між ними. Тільки знаючи, що з чим і як пов’язане в ОП, можна вирішити 

проблему поліпшення організації управління та якості цього процесу. У 

педагогічній системі існує парний взаємозумовлений зв’язок. Так, вибір мети 

діяльності здійснює суб’єкт цієї діяльності – викладач, але в подальшому мета 

вже сама визначає діяльність суб’єкта. У процесі діяльності суб’єкт і об’єкт також 

відчувають взаємний вплив. Об’єкт педагогічної діяльності – вихованець – 

активна особистість. Тому педагог не тільки впливає на нього, а й сам схильний 

до впливу з його боку, тобто об’єкт стає суб’єктом діяльності і т. д. [601]. 

Змістово-технологічний блок розкриває суть і зміст професійної 

компетентності майбутніх учителів історії, дає можливість формувати в них 

фахово-історичний тезаурус, систему історичних, теоретичних та дидактичних 

знань, пов’язаних із використанням ІТ-технологій у процесі засвоєння фахових 

знань з історії. Змістово-технологічний блок дозволяє отримати уявлення про 

технології й педагогічні умови ефективного засвоєння знань, умінь, навичок і 
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формування досвіду майбутньої професійної діяльності, впливає на розвиток 

професійних якостей майбутнього вчителя історії. 

Дослідимо зміст освіти як елемент означеної педагогічної системи. Зміст 

підготовки розглядається як система елементів, структури (зв’язки між 

елементами) та функцій. В основу змісту вищої професійної освіти покладені такі 

загальнотеоретичні принципи, як універсальність (набір гуманітарних дисциплін); 

інтегративність (міждисциплінарна кооперація наукових досліджень і навчальних 

предметів); цілісність картини світу (єдність мети, змісту і вимог); 

фундаментальність (наукова ґрунтовність і висока якість соціогуманітарної і 

загальнокультурної, психолого-педагогічної та спеціальної підготовки); 

професійність (оволодіння різноманітними соціальними технологіями); 

варіативність (гнучке поєднання обов’язкових базових і додаткових дисциплін) 

[779, с. 4]. 

Сутність компетентнісного підходу до добору змісту педагогічної освіти 

(І. Зимня, А. Хуторський, Е. Зеєр) полягає в тому, що зміст професійної 

підготовки майбутніх учителів історії формується в логіці поетапного розвитку 

компетентностей: від оволодіння певним комплексом знань, умінь, навичок до 

розвитку особистісних якостей і властивостей майбутнього вчителя, формування 

його здатності й готовності успішно застосовувати свої знання на практиці. 

Компетентнісний підхід, що передбачає перенесення акценту з предметно-

дисциплінарної та змістовної сторін на компетентності як очікувані результати 

ОП становить концептуальне ядро стандартів освіти й основних освітніх програм, 

що їх реалізують. Відмінною особливістю освітніх програм бакалаврів є 

«включення широкого спектра психолого-педагогічних і загальнопрофесійних 

дисциплін, які допомагають майбутньому вчителю зрозуміти і оцінити історію та 

сучасний стан, досягнення науки і освіти та на їх основі приступити до освоєння 

спеціальних знань у конкретній предметній області», їх поглиблення і 

розширення на основі магістерських програм [423, с. 115]. 

Як показує аналіз наукової літератури (О. Соловова, І. Бім, М. Гез, 

Л. Довгополова, Л. Дашкевич), професійну компетентність майбутнього вчителя 
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історії становлять комунікативна, історична, хронологічна, просторова, 

інформаційна, логічна, аксіологічна, соціокультурна, психолого-педагогічна, 

соціальна, загальнокультурна та інші компетентності. Інтеграція нашої країни до 

європейського міжкультурного освітнього простору природно приводить до того, 

що поряд з компетентнісним підходом дедалі більше посилюється 

культурологічна домінанта в змісті фахової підготовки майбутніх учителів історії 

з метою формування людини культури, здатної до мирного співіснування в 

умовах культурного різноманіття та гуманістичних цінностей. 

Тенденції глобалізації та інтеграції активізують розроблення інтегративного 

підходу до відбору змісту професійної освіти, що відображає взаємозв’язок 

сучасних наукових галузей. Зміст освіти підготовки вчителів історії відрізняється 

своєю фундаментальністю. Успішність подальшої модернізації підготовки 

майбутніх учителів буде забезпечена, у тому випадку, якщо до теоретико-

методологічної основи формування змісту освіти будуть включені ідеї оновлення 

вітчизняної освіти на основі збереження і примноження її кращих традицій. 

Інтеграція знань системного характеру реалізована як ієрархічна 

підпорядкованість рівнів змісту навчання. Вищий рівень змісту навчання задає 

функцію визначення мети в певній галузі знань, окреслює її сутнісні 

характеристики і смислові значення. Ознаки віднесення знань до цього рівня – 

цільова спрямованість, функція мети, визначення призначення предметів. Це 

рівень загального теоретичного представлення змісту фахової підготовки 

майбутніх учителів історії. Другий рівень змісту навчання фіксує досвід, 

накопичує інформацію про об’єкт пізнання і визначає його цінність стосовно 

мети. Третій - змісту підготовки відображається в програмах, планах, методичних 

рекомендаціях. 

На четвертому рівні (рівні навчального матеріалу) зміст освіти – це 

визначення знань, умінь та навичок, завдань, вправ тощо. Віднесення змісту 

навчання до певного рівня ієрархії дозволяє викладачеві на практиці реалізувати 

функцію інтеграції знань на основі багаторівневих моделей. 
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Отже, зміст педагогічної системи повинен відображати та деталізувати мету 

навчання, мати ієрархічну структуру із зовнішніми та внутрішніми зв’язками, 

бути цілісною, організованою та впорядкованою системою, яка забезпечує 

оволодіння загальними та спеціальними компетентностями за результатами 

опанування студентами нормативних та вибіркових дисциплін навчального плану. 

Ефективність функціонування педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки забезпечувалася шляхом створення й дотримання таких 

педагогічних умов: 

– цілеспрямоване застосування педагогічних технологій навчання у процесі 

фахової підготовки вчителів історії;  

– спрямованість ОП на опанування майбутніми вчителями історії 

методології педагогічної творчості; 

– проєктування та створення ІОС у закладах вищої освіти; 

– поєднання традиційних та інноваційних форм фахової підготовки 

майбутніх учителів історії. 

Конструювання педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки вимагало застосування всього комплексу сучасних методів ОП, вибору 

серед них найефективніших в умовах функціонування ІОС. У ході проведення 

експериментального дослідження ми виокремили й апробували методи, які 

згрупували у три групи (пасивні, активні та інтерактивні). 

Пасивні (умовно-пасивні) методи, коли викладач через лекції-монологи, 

читання (методи усного викладення), демонстрації (методи наочності / наочно-

демонстраційні), опитування (онлайн контроль знань і умінь) стає джерелом 

історичних відомостей, а майбутні учителі – «об’єктом» навчання. За І. Лернером 

[493], це пояснювально-ілюстративні та репродуктивні методи. Крім того, тут 

можна застосувати методи роботи з друкованими і письмовими текстами. 

Зокрема, В. Карцов виділяє чотири типи методів: 1) створення історичних уявлень 

і одиничних понять (про людей, про географічне середовище, що оточує людей, 
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про предмети матеріальної культури, про події і типові явища); 2) формування 

загальних понять; 3) розкриття діалектики історичного розвитку в часі й просторі 

(тобто історичних закономірностей); 4) встановлення зв’язку історії із сучасністю 

і застосування історичних знань на практиці [394]. 

Активні методи пов’язані з виконанням творчих завдань, бесідою з 

розвитком творчого мислення, коли майбутні вчителі стають «суб’єктами» 

навчання, виконують творчі завдання (у І. Лернера це частково-пошукові 

(евристичні), проблемні і дослідницькі методи). 

Інтерактивні методи передбачають постійну взаємодію, співпрацю, 

спілкування, співробітництво всіх тих, хто навчається і навчає, з опорою на 

координацію викладачем інтерактивної взаємодії майбутніх учителів з 

ефективною комунікацію. До цього типу можна також віднести проблемно-

пошуковий метод (постановка проблемних запитань, формулювання проблемних, 

проблемно-пошукових завдань). 

Організація такого співнавчання (навчання у взаємодії та співпраці), в 

якому і викладач, і майбутні вчителі є суб’єктами навчання із застосуванням 

таких  методів: 

– групового (взаємодія між учасниками процесу фахової підготовки 

реалізується через співпрацю в малих групах); 

– колективного (багатостороння взаємодія є полілогом, у якому бере участь 

кожен учасник процесу); 

– колективно-групового (коли робота малих груп поєднується з роботою 

решти учасників процесу фахової підготовки). 

Варто зазначити, що на ефективне формування професійної компетентності 

на засадах компетентнісного підходу впливає поступове оволодіння майбутніми 

вчителями історії предметно-історичними компетентностями в межах кожної 

фахової дисципліни та подальше поєднання і застосування їх для формування 

професійної компетентності в цілому. Відповідно, одним з найефективніших 

засобів формування професійної компетентності у майбутніх учителів історії 

можна вважати навчальні проєкти із розробленими методичними вказівками щодо 
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їх виконання. Їх доцільно використовувати в рамках модульної організації 

навчання фахових дисциплін, коли модуль є задокументованою завершеною 

частиною освітньо-професійної програми навчальної дисципліни чи практики, що 

реалізується відповідними формами процесу [859]. Більшість науковців вважає 

модульне навчання комбінованою технологією, елементом якої є форми 

навчально-пізнавальної діяльності, засоби оцінювання результатів засвоєння 

предметно-спеціальних компетентностей (сукупності знань і вмінь) [109; 554]. 

За умови організації процесу фахової підготовки за вимогами проблемно-

розвивального навчання, на думку низки вчених [111; 278; 384], відбувається 

цілеспрямоване формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки, серед яких виділимо такі положення: 

 здійснення навчально-пізнавальної діяльності в зоні найближчого 

розвитку особистості майбутніх учителів історії; 

 вирішення навчальної проблеми засобами як наявних знань, умінь, 

навичок, дослідницького досвіду, так і за результатами наукового пошуку; 

 свідоме ставлення цілей та здійснення обґрунтованого добору засобів 

їх досягнення у процесі фахової підготовки майбутніх учителів історії; 

 організація системи методів навчання у процесі фахової підготовки з 

поступовою заміною репродуктивних, алгоритмічних способів оволодіння 

педагогічною діяльністю на самостійні з продуктивно-творчим пошуком 

майбутніх учителів історії; 

 диференційований підхід до оцінювання освітніх результатів 

майбутніх учителів з огляду на їх витривалість у навчальній праці; 

 стимулювання розвитку пізнавальних інтересів, умінь і якостей 

майбутніх учителів історії; 

 педагогічно доцільне застосування групових форм навчання, 

організація ділового спілкування учасників освітнього процесу. 
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При цьому викладач організовує діяльність із контролю та оцінювання 

предметних знань, умінь і навичок із фахових дисциплін, орієнтуючись на 

оцінювання компетентностей – готовності й здатності майбутніх учителів 

застосовувати здобуті історичні знання і сформовані навички у своїй практичній 

діяльності. Завдяки можливостям ІТ-технологій навчальний матеріал практично 

кожної дисципліни можна структурувати за модулями як систему з різними 

видами зв’язків. Кожна з фахових дисциплін поділяється на декілька навчальних 

модулів, у межах яких засвоєння навчального матеріалу реалізується в процесі 

аудиторної й позааудиторної роботи. Для цього викладач визначає логічну 

послідовність розташування модулів у програмі навчальної дисципліни. При 

цьому Ю. Скиба [773] звертає увагу, що кожен навчальний модуль є самостійним 

фрагментом процесу навчання та має власне цільове та методичне забезпечення. 

Діагностико-коригувальний блок структурної моделі передбачає 

оцінювання, аналіз та корекцію результатів цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії і охоплює такі критерії: 

інформаційно-когнітивний, операційно-діяльнісний, креативно-проєктний, 

оцінно-рефлексивний та мотиваційно-ціннісний з відповідними показниками, що 

характеризують чотири рівні сформованості досліджуваного інтегративного 

утворення особистості: початковий, середній, достатній та високий. 

Підсумовуючи огляд змісту і структури розробленої нами педагогічної 

системи цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки, відзначимо, що її зміст 

вибудовується із взаємодії п’яти компонентів – інформаційно-когнітивного, 

операційно-діяльнісного, креативно-проєктного, оцінно-рефлексивного та 

мотиваційно-ціннісного. Взаємозв’язок компонентів забезпечує системність і 

процесуальну цілісність формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки, якість кожного із компонентів 

визначається через критерії та показники сформованості. 

Інформаційно-когнітивний компонент педагогічної системи забезпечує 

засвоєння психолого-педагогічних, фахових історико-теоретичних і методичних 
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знань із використанням електронних підручників, посібників, інших компонентів 

ІОС, а також певного обсягу специфічних знань з ІТ-технологій, що 

вможливлюють успішне використання засобів мультимедіа.  

Операційно-діяльнісний компонент педагогічної системи свідчить про 

сформованість у майбутніх учителів історії практичних умінь і навичок 

використання засобів ІТ-технологій у власному професійному розвитку й 

подальшій педагогічній та методичній діяльності в ЗЗСО. Цей компонент 

забезпечує практичний аспект успішності й ефективної професійної діяльності 

майбутніх учителів історії. 

Креативно-проєктний компонент педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки передбачає їх здатність до організаційних та творчих пошуків 

у сфері застосування ІТ-технологій у подальшій професійній діяльності, 

демонструє вміння створювати власні мультимедійні засоби.  

Оцінно-рефлексивний компонент визначає сформованість здатності 

критично оцінювати наявні компоненти ІОС, здійснювати добір електронних 

освітніх ресурсів, а також спроможність до рефлексивного оцінювання, 

осмислення й аналізу власної педагогічної діяльності із застосуванням 

ІТ-технологій.  

Мотиваційно-ціннісний компонент передбачає сформованість сукупності 

цілей і мотивів, адекватних меті та завданням професійної діяльності, потреби у 

використанні засобів ІТ-технології у ході засвоєння фахових знань. Цей складник 

професійної компетентності виконує функцію стимулювання професійного й 

особистісного розвитку майбутніх учителів історії. 

За результатами дослідження професійної компетентності майбутніх 

учителів історії в логіці формування інформаційно-когнітивного, операційно-

діяльнісного, креативно-проєктного, оцінно-рефлексивного та мотиваційно-

ціннісного компонентів пропонованої педагогічної системи було виділено такі 

етапи формування професійної компетентності майбутніх учителів історії: 



242 

 
 

Перший етап – діагностичний: вивчення вихідного рівня сформованості 

кожного компонента професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки за визначеними критеріями й показниками, реалізація 

комплексу діагностичних методів, зокрема, опитування, анкетування, тестування. 

Другий етап – змістово-практичний:  

– використання ІТ-технологій як засобів навчання – упровадження до 

професійного розвитку майбутніх учителів історії компонентів ІОС, зокрема 

авторських (мультимедійного підручника з історії України, електронного 

навчального посібника «Видатні особистості в історії України», віртуального 

музею «Мультимедійна стрічка подій в історії української державності»), як 

засобу формування професійної компетентності майбутніх учителів історії; 

– використання ІТ-технологій як засобів діяльності – організація 

самостійної історико-дослідницької та предметно-педагогічної діяльності 

майбутніх учителів у процесі фахової підготовки з використанням компонентів 

інформаційно-освітнього середовища. 

Завершальний етап – аналітико-підсумковий: аналіз результатів системного 

впровадження засобів ІТ-технологій до процесу фахової підготовки майбутніх 

учителів історії з формуванням їхньої професійної компетентності. 

Розроблена нами педагогічна система цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки базується на таких концептуальних положеннях: 

1. Активна інформатизація суспільства, розвиток ІТ-технологій, 

упровадження нових технічних засобів навчання (ТЗН) з метою пошуку, 

накопичення, опрацювання та передавання даних роблять основними в процесі 

фахової підготовки майбутніх учителів історії ІТ-технології, які серед інших 

засобів та технологій є найперспективнішими завдяки підвищенню ефективності 

фахової підготовки. 

2. Водночас фахова підготовка майбутніх учителів історії відбувається в 

умовах недостатнього рівня оволодіння сучасними ІТ-технологіями з дисципліни. 

Цей недолік можна ліквідувати завдяки прищепленню майбутнім учителям історії 
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усвідомлення принципово нових вимог до їхньої педагогічної діяльності з 

використанням ІТ-технологій у процесі фахової підготовки. 

3. Вирішення названих суперечностей між вимогами розвитку сучасного 

інформаційного суспільства та можливостями учителів історії можливе за умови 

оновлення процесу фахової підготовки у ЗВО, невіддільним компонентом якої 

мають стати ІТ-технології, причому фахова підготовка майбутніх учителів історії 

має стати більш технологічною в розумінні обов’язковості досягнення 

запланованого результату. 

4. Відповідно, завдяки діалектичному зв’язку між застосуванням 

ІТ-технологій у процесі фахової підготовці майбутніх учителів історії та рівнем 

відповідності результатів їх фахової підготовки відбувається формування в них 

професійної компетентності з використанням ІТ-технологій. 

5. Запропонована педагогічна система передбачає акцентування уваги на 

самостійних формах пізнавальної активності майбутніх учителів, розвитку 

продуктивності мислення, спрямованого на здобуття нових, професійно 

орієнтованих знань, умінь та навичок практичного застосування ІТ-технологій у 

майбутній професійній діяльності, а також навичок самоосвіти й творчості. 

6. Названа педагогічна система спирається на сучасну науково-педагогічну 

методологію, форми, засоби та методи навчання, що відображають 

фундаментальні тенденції вітчизняної професійної освіти. 

7. Реалізація процесу формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки можлива за умови оновлення 

комплексу навчальних засобів, що використовуються у процесі фахової 

підготовки майбутніх учителів історії, вивчення й впровадження наявних і 

розроблення нових компонентів інформаційної освітньої системи. 

8. Застосування дієвих засобів навчання у процесі фахової підготовки 

майбутніх учителів передбачає також і різнобічне використання ІТ-технологій. 

9. Використання ІТ-технологій, зокрема компонентів ІОС як засобів 

діяльності, передбачає їх застосування у процесі фахової підготовки майбутніх 

учителів історії з метою формування професійної компетентності. 
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10. Уведення ІТ-технологій до процесу фахової підготовки майбутніх 

учителів історії як об’єктів вивчення передбачено в процесі опанування 

вибіркової навчальної дисципліни «Мультимедійні технології в історичній освіті» 

та комплексу навчальних дисциплін. 

11. Розроблена педагогічна система має ознаки особистісно орієнтованої, 

оскільки фахова підготовка майбутніх учителів історії враховує індивідуальну 

траєкторію навчання студента, коли кожен обирає власний темп і напрям 

діяльності. 

12. Означену педагогічну систему характеризує поєднання педагогічного 

управління, коли викладач скеровує й спрямовує навчально-пізнавальну 

діяльність майбутніх учителів у процесі фахової підготовки на інтенсивне 

застосування ІТ-технологій з ініціативою та самостійністю майбутніх учителів 

історії, залучених до активної самостійної роботи. 

13. Запровадження педагогічної системи дає змогу ефективно сформувати 

як фахові, так і загальні психолого-педагогічні й актуальні наразі інформаційно-

комунікаційні знання та вміння в майбутніх учителів історії з урахуванням 

різного рівня попередньої підготовки та сформованих навичок і нахилів кожного. 

14. Педагогічна система цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки має 

очевидні перспективи подальшого розвитку, оскільки інтенсивна динаміка 

сучасних інформаційних процесів, зокрема вдосконалення ІТ-технологій, веде до 

постійного оновлення соціальних, наукових і технологічних потреб системи 

професійної освіти. 
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3.4.  Критерії, показники та рівні сформованості професійної 

компетентності майбутніх учителів історії 

 

Професійна компетентність проявляється як певний рівень професіоналізму, 

що розкривається через окремі критерії якості діяльності. Визначення показників 

рівнів сформованості професійної компетентності майбутніх учителів історії 

здійснюється в комплексі із визначенням критеріїв оцінювання професійної 

компетентності. Для діагностики рівнів сформованості професійної 

компетентності використовують певну систему рівнів та показників. Виходячи з 

дефініції понять «показник» [125, с. 1024], «рівень» [125, с. 1223], критерії 

сформованості професійної компетентності – це характеристики, що 

демонструють зміни, які відбулися під час формування цих компетентностей у 

процесі фахової підготовки. 

Ми переконані, що поняття «критерій» та «показник» доцільно розглядати, 

виходячи з традиційного науково-педагогічного погляду на критерій (від грец. – 

засіб судження) як мірило для визначення, оцінювання предмета, явища; як 

ознаку, взяту за основу класифікації [124; 893]. До того ж поняття критеріїв, 

використаних у педагогічному експерименті, у педагогіці ще не до кінця вирішене 

й залишається дискусійним. Так, дослідник О. Барташов розглядає це поняття як 

психологічн установк діагноста; як правило, яким треба користуватися при 

діагностуванні; як питання опитувальника, анкети, тесту тощо [56, с. 23]. 

Аналізуючи педагогічні явища, ми будемо тлумачити поняття «критерій» як 

об’єктивну ознаку, на основі якої можна оцінити чи класифікувати чинники, що 

вивчаються. 

У педагогічній теорії та практиці критерії зазвичай розглядаються разом із 

вужчим за змістом поняттям «показник» – ступінь вияву, якісна сформованість, 

визначеність критерію, що виражається конкретними показниками (О. Барташов, 

Л. Козак [56; 418]). В «Енциклопедії освіти» [453] критерії і показники якості 

навчальної діяльності визначаються як сукупність ознак, на основі яких 
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здійснюється оцінювання умов, процесу і результату навчальної діяльності, що 

відповідають поставленим цілям. 

У свою чергу, кожен із показників містить характеристики, за якими 

діагностується рівень розвитку або прояву того чи іншого критерію 

сформованості професійної компетентності майбутніх учителів історії. У своїй 

сукупності типові характеристики показників відображають високий, достатній, 

середній і початковий рівні прояву загальних ознак, що дало змогу зробити 

висновки про рівень сформованості професійної компетентності майбутніх 

учителів історії. Відповідно, ми трактуємо термін «рівень» як ступінь 

сформованості відповідних критеріїв професійної компетентності майбутніх 

учителів історії. Було виокремлено чотири рівні сформованості професійної 

компетентності майбутніх учителів історії: високий, достатній, середній та 

початковий. Розробляючи критерії, ми виходили з того, що в науковій літературі 

[709; 804] вони мають відповідати низці основних вимог, таких як узгодженість із 

компонентами досліджуваного педагогічного об’єкта; об’єктивність; 

достовірність; надійність; простота вимірювання тощо. 

До критеріїв рівнів сформованості професійної компетентності майбутніх 

учителів історії доцільно застосовувати певні вимоги: об’єктивність; чіткість 

формулювання; наявність мотиваційних змін особистості; вимірювання саме 

рівня професійної компетентності. Тому для виявлення рівня сформованості 

професійної компетентності майбутніх учителів історії доцільно дотримуватись 

критеріїв як ознак, на основі яких здійснюється оцінювання. Розроблення і 

практичне застосування критеріїв – одна з важливих наукових проблем. 

Критеріями сформованості професійної компетентності є такі її розпізнавальні 

ознаки, на основі яких оцінюється міра її сформованості. Критеріями та 

показниками рівнів сформованості професійної компетентності майбутніх 

учителів історії є передусім сформованість відповідних видів предметно-

спеціальних компетентностей, результативність виконання фахових завдань. 

У процесі дослідження, як було зазначено у п. 1.4, ми визначили, що 

формування професійної компетентності як інтегративної властивості особистості 
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є конструктом п’яти компонентів професійної компетентності майбутніх учителів 

історії: інформаційно-когнітивного, операційно-діяльнісного, креативно-

проєктного, оцінно-рефлексивного та мотиваційно-ціннісного. На основі 

компонентів і функцій базових компетентностей учителя історії (табл. 1.1 п. 1.4) 

виділено п’ять критеріїв сформованості професійної компетентності майбутнього 

вчителя історії. Кожен із цих критеріїв є досить широким, загальним, тому 

вважатимемо їх основними ознаками, які конкретизуються в показниках. 

Показники як більш детальні ознаки рівнів формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії встановлювалися з урахуванням 

сучасних вимог до професійної діяльності вчителя історії та стандарту підготовки 

фахівців-бакалаврів за спеціальністю 014.03 Середня освіта (Історія). Складна 

структура професійної компетентності майбутніх учителів історії була виражена 

через низку критеріїв та сукупність відповідних показників за рівнями 

сформованості в них професійної компетентності в процесі фахової підготовки: 

початковим, середнім, достатнім, високим (рис. 3.3).  

З огляду на особливості кожного компонента критерії розкривають: 

мотиваційно-ціннісний критерій – рівень сформованості професійної 

спрямованості особистості майбутнього вчителя історії; інформаційно-

когнітивний критерій – рівень обізнаності майбутнього фахівця стосовно 

здобутих професійних знань; операційно-діяльнісний критерій – рівень володіння 

вміннями та навичками, необхідними в професійній діяльності; креативно-

проєктний критерій – рівень сформованості професійно важливих якостей та 

здібностей особистості; оцінно-рефлексивний критерій – рівень здатності 

особистості до самоконтролю, самовдосконалення, самооцінювання. 

Мотиваційно-ціннісний компонент педагогічної системи відображає 

наявність у майбутніх учителів історії прагнення до опанування професійних 

знань, умінь і навичок, до особистісного розвитку за допомогою засобів 

ІТ-технологій, що забезпечить подальшу успішну діяльність з навчання історії та 

виховання учнів у ЗЗСО. Цей компонент педагогічної системи репрезентує мету 

фахової підготовки майбутніх учителів історії, яка буде досягнута за умови 
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переходу на якісно новий рівень професійного розвитку, що забезпечиться 

впровадженням усієї педагогічної системи. 

 

 

 

 

Рис. 3.1. Взаємозв’язок компонентів, критеріїв та показників  
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Рис. 3. 3. Взаємозв’язок компонентів, критеріїв, та показників 

сформованості професійної компетентності майбутніх учителів історії 

Професійна компетентність – інтегративна  властивість особистості, що забезпечує  

кваліфіковане виконання педагогічної діяльності за рахунок збалансованого поєднання 

комплексу історичних, дидактико-методичних, психологічних та ін. знань, умінь 

викладання історії та суміжних дисциплін у закладах загальної середньої освіти різних 

типів, навичок аналізу історичних явищ і подій, розв’язання проблем в галузі історії, 

здатностей життєво й фахово реалізувати себе  на основі ціннісно-світоглядних надбань 

людства, необхідних професійних якостей (творче ставлення до освітньої діяльності; 

інтерес до інновацій в освітньому процесі; аналітичний розум; оригінальність 

мислення; зацікавленість минулим людства; наполегливість і цілеспрямованість; 

відповідальність) та зумовлює достатні рівні вихованості і навченості учнів 
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рівні сформованості професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки: високий, достатній, середній, початковий. 
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Метою фахової підготовки майбутніх учителів історії є формування в них 

професійної компетентності як особистісного утворення, яке демонструє всебічну 

готовність до професійної діяльності, розвиненість знань, умінь і навичок 

психолого-педагогічного й фахово-історичного спрямування, сформовані 

особистісні якості, володіння сучасними ІТ-технологіями, потребу в постійному 

самовдосконаленні й розвитку особистісно-професійних якостей. 

Досягнення мети потребує вирішення завдань: 

– уточнення змісту фахової підготовки майбутніх учителів історії з 

урахуванням вимог сучасного інформаційного суспільства; 

– оновлення комплексу навчальних засобів, використаних в ОП фахової 

підготовки здобувачів вищої освіти напряму підготовки (спеціальності) «Історія» 

шляхом розроблення власних мультимедійних освітніх ресурсів та використання 

існуючої мультимедійної продукції навчального призначення з історії; 

– вибір методів застосування МНЗ у процесі формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії, які забезпечуватимуть розвиток 

інформаційно-когнітивного, операційно-діяльнісного, креативно-проєктного, 

мотиваційно-ціннісного та оцінно-рефлексивного складників феномену; 

– визначення педагогічних умов упровадження мультимедійних навчальних 

засобів до процесу формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії.  

Для розроблення мотиваційно-ціннісного компонента педагогічної системи 

ми розробили структурну модель, виходячи з філософського та психолого-

педагогічного тлумачення поняття «мотивація» (від лат. motivatio), що 

розглядається як система внутрішніх чинників, які орієнтують і спрямовують 

поведінку людини на досягнення мети, як внутрішнє спонукання до дії, що 

зумовлює суб’єктивно-особистісну зацікавленість індивіда в її звершенні [365]. 

Як зазначається у новій філософській енциклопедії, мотивацію характеризує 

складний набір компонентів: вид потреби, що їй відповідає; форма, якої набуває 

мотивація (поняття, образ, думка, мрія); ступінь актуалізації, масштаб, зміст 

реалізованої діяльності тощо [584]. 
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Для забезпечення стійкої мотивації до використання ІТ-технологій у процесі 

фахової підготовки майбутніх учителів історії були проведені майстер-класи за 

участю вчителів історії, які майстерно застосовують комп’ютерні технології у 

своїй педагогічній діяльності. Студентів ознайомили з мультимедійною 

продукцією з історії (електронні підручники, посібники, електронні історичні 

атласи, інформаційно-довідкові мультимедійні видання (електронні енциклопедії, 

галереї, інтернет-ресурси), ігрові історичні навчально-розвивальні видання, 

тестові програми контролю історичних знань і вмінь із використанням засобів 

мультимедіа тощо). 

Показники мотиваційно-ціннісного критерію об’єднані в три групи: 

соціально-професійні мотиви (сформованість цілей і мотивів, адекватних меті та 

завданням професійної діяльності; чіткість уявлення про необхідність засвоєння 

фахових знань з історії у професійній системі; потреба до постійного підвищення 

рівня професійної компетентності; позитивне ставлення до професії); особистісні 

мотиви (прагнення майбутнього вчителя до самостійних дій у творчому процесі; 

наявність ціннісної мотивації до досягнення успіху); специфічні мотиви 

(сформованість потреби у використанні засобів ІТ-технології в ході засвоєння 

фахових знань; спрямованість особистості до творчості). 

Інформаційно-когнітивний компонент педагогічної системи 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки забезпечує засвоєння психолого-

педагогічних, фахових історико-теоретичних і методичних знань, а також певного 

обсягу специфічних знань з ІТ-технологій, що вможливлюють успішне 

використання засобів мультимедіа. 

Формування комплексу знань у галузі мультимедіа відбувалося під час 

опанування вибіркової навчальної дисципліни «Мультимедійні технології в 

історичній освіті»: огляду апаратних і програмних засобів мультимедіа з історії, 

набуття загальнотеоретичних і методичних знань із використання ІТ-технологій у 

процесі опанування навчальних дисциплін освітньої галузі «Історія», 

ознайомлення з МНЗ, доцільними для застосування у закладах освіти, основними 
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програмними пакетами Windows 2013-2017 (Power Point, Movie Maker, Microsoft 

Paint), графічними редакторами для забезпечення мультимедійного супроводу 

уроків історії.  

Інформаційно-когнітивний компонент дає змогу через визначений критерій 

виміряти міру сформованості фахово-історичного тезаурусу, історичних, 

теоретичних та дидактичних знань, пов’язаних із використанням ІТ-технологій 

у процесі фахової підготовки, а також знань про наявні навчально-розвивальні 

засоби мультимедіа з історії. Показники цього критерію об’єднані в три групи: 

психолого-педагогічні знання (обсяг психологічних та педагогічних знань); 

історичні знання (обсяг знань з професійно орієнтованих дисциплін); знання 

методики викладання фахових дисциплін (комплекс дидактико-методичних знань 

викладання; широта обізнаності з різними засобами ІТ-технологій у ході 

засвоєння фахових знань з історії). 

Отже, інформаційно-когнітивний компонент педагогічної системи 

передбачає цілеспрямоване формування професійної компетентності з фахових 

дисциплін із використанням електронних підручників і посібників, електронних 

історичних атласів, інформаційно-довідкових мультимедійних видань (електронні 

енциклопедії, галереї, інтернет-ресурси), ігрових історичних навчально-

розвивальних видань, тестових програм контролю історичних знань і умінь; 

розширення світоглядних орієнтирів у напрямі особистісного професійного 

розвитку, а також тенденцій інформатизації освіти. 

Операційно-діяльнісний компонент педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки свідчить про сформованість у майбутніх учителів історії 

практичних умінь і навичок використання засобів ІТ-технологій у власному 

професійному розвитку й подальшій педагогічній та методичній діяльності в 

ЗЗСО. Цей компонент забезпечує практичний аспект успішності й ефективної 

професійної діяльності майбутніх учителів історії. 

Визначимо вміння і навички, що відпрацьовуються за допомогою засобів 

ІТ-технологій у процесі вивчення фахових дисциплін: 
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– картографічні вміння: поряд з використанням традиційних паперових 

історичних атласів та контурних карт, ІТ-технології допомагають оптимізувати 

цю роботу з допомогою електронних атласів, де можна змінювати масштаб, 

робити додаткові шари карт, створювати гіперпосилання;  

– історично-аналітичні навички: аналіз історичних джерел із застосуванням 

методу аналізу-інтерпретації; ІТ-технології в цьому процесі використовуються як 

допоміжні навчальні засоби;  

– навички комп’ютерної творчості, пов’язані з розробленням власної 

електронної (мультимедійної) продукції (презентації, візуалізації, слайд-шоу); 

– уміння й навички діяльності з відеоматеріалами, коли із застосуванням ІТ-

технологій можна переглядати, монтувати та створювати відеоматеріали 

відповідної тематики про історичні події та діячів в електронних підручниках та 

інтернеті для використання в освітній діяльності. 

Крім того, операційно-діяльнісний компонент педагогічної системи 

забезпечує в майбутніх учителів історії формування навичок використання 

компонентів ІОС на уроках історії та позакласній виховній діяльності з предмета. 

Серед них:  

– уміння й навички творчої діяльності із застосування компонентів ІОС: 

розроблення власних навчальних електронних ресурсів;  

– розроблення уроків історії та суспільно-гуманітарних дисциплін з 

мультимедійною підтримкою;  

– уміння організовувати й проводити контроль історичних знань, умінь 

учнів з використанням засобів ІТ-технологій; опрацювання основних тестових 

програм (MyTestX, HotPotatos, Айрен), проведення комп’ютерного тестування із 

застосуванням завдань різних типів із мультимедійним контентом, розроблення 

історичних вікторин, ребусів, кросвордів, використання тестових завдань із 

наявних навчально-ігрових ресурсів (тестові завдання на перевірку знання 

історичних подій, фактів та явищ; для закріплення й проміжного контролю знань 

про життя і творчість історичних діячів); 
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– відпрацювання процедурно-технологічних умінь і навичок: опрацювання 

програм для редагування аудіо-, відеоматеріалів, зображень, світлин. 

Операційно-діяльнісний компонент віддзеркалює ступінь сформованості 

умінь і навичок педагогічної діяльності в ІОС, що забезпечує опанування історії 

та суспільно-гуманітарних дисциплін в умовах ІОС і розвиток професійної 

компетентності майбутніх учителів історії з використанням ІТ-технологій у 

процесі фахової підготовки.  

Показниками цього критерію є три групи вмінь:  

1) теоретичні (комплекс загальнопедагогічних умінь (прогностичних, 

конструктивних, організаторських, комунікативних, когнітивних, 

рефлексивних));  

2) внутрішні (предметні) (викладання історії та суміжних дисциплін у 

закладів загальної середньої освіти різних типів, навички аналізу історичних явищ 

і подій, вирішення проблем в галузі історії);  

3) володіння педагогічними технологіями (уміння користуватися засобами 

ІТ-технологій з історії, здобувати фахові знання з історії засобами відповідних 

технологій). 

Креативно-проєктний компонент педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки передбачає здатність майбутніх учителів історії до 

організаційних та творчих пошуків у сфері застосування ІТ-технологій у 

подальшій професійній діяльності, демонструє вміння створювати власні 

мультимедійні засоби. 

Запорукою ефективного формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії є стимулювання їхньої творчої активності, креативності, а також 

спонукання до предметно-історичної діяльності й розвитку навичок використання 

виховного впливу навчального предмета засобами ІТ-технологій. Активна творча 

діяльність передбачає наявність і актуалізацію (від лат. аctualis – фактично 

існуючий) [874, с. 457] теоретичних знань, які стають підґрунтям створення нових 

історичних або педагогічних проєктів, у нашому дослідженні – власного 
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мультимедійного супроводу до уроків історії, електронних посібників до окремих 

тем (згідно з навчальною програмою), окремих статей до інформаційно-

довідкових мультимедійних видань, тестових програм контролю історичних знань 

і умінь тощо. 

Здатність до творчості та предметно-історичної діяльності – важлива якість 

професійної компетентності майбутніх учителів історії, проте у нашому 

дослідженні робимо основний акцент історико-дослідницькій діяльності на основі 

залучення ІТ-технологій. Показники креативно-проєктного критерію: необхідні 

професійні якості (творче ставлення до освітньої діяльності; інтерес до інновацій 

в освітньому процесі; аналітичний розум; оригінальність мислення; зацікавленість 

минулим людства; наполегливість і цілеспрямованість; відповідальність; пошук 

власних методів для використання фахових знань з історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін у закладах загальної середньої освіти); особистісні  

якості (розвинений інтелект, гнучкість розуму; широка ерудиція; розвинена 

інтуїція та логічне мислення; кмітливість; спостережливість; спроможність 

генерувати нові ідеї; здатність до творчості та раціоналізаторства у різних їх 

проявах; почуття гумору). Отже, креативно-проєктний компонент розробленої 

педагогічної системи передбачає творче та дослідницьке самовираження 

майбутніх учителів у навчальній та професійній діяльності з використанням 

засобів ІТ-технологій, створення власних компонентів інформаційно-освітнього 

середовища. 

Оцінно-рефлексивний компонент визначає сформованість здатності 

критично оцінювати компоненти ІОС, здійснювати добір електронних освітніх 

ресурсів, а також спроможність до рефлексивного оцінювання, осмислення й 

аналізу власної історично-педагогічної діяльності. Зазначений компонент 

передбачає формування ціннісних орієнтирів у галузі сучасних навчальних 

засобів, створених на основі ІТ-технологій; розвиток критичного погляду на 

змістовий та мультимедійний контент електронних освітніх ресурсів, умінь 

здійснювати аналіз компонентів ІОС щодо перспективи їх використання у 

діяльності вчителя історії тощо. Оцінно-рефлексивний компонент педагогічної 
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системи спрямований також на професійне самовдосконалення особистості 

майбутнього вчителя історії, тобто цілеспрямовану, систематичну й творчу 

самостійну діяльність із розширення фахових знань, розвитку умінь, здібностей, 

особистісного зростання. 

Оцінно-рефлексивний критерій реалізується в таких показниках: уміння 

педагогічної рефлексії (здатність до професійного самовдосконалення; вміння 

оцінювати і аналізувати власну педагогічну діяльність (самодіагностика); 

здатність коригувати власні недоліки); діагностико-оцінні вміння (діагностика і 

контроль під час викладання історії у закладах загальної середньої освіти; уміння 

здійснювати різносторонній підхід до аналізу ситуацій залежно від цілей та умов; 

уміння адекватно оцінити дієві засоби відповідних технологій у ході здобуття 

фахових знань з історії). 

Ураховуючи те, що кожен з критеріїв має діагностуватися, у зведеній 

таблиці (табл. 3.4) вказано методи, що пропонуються для отримання кількісних 

даних.  

Диференціація рівнів ґрунтувалась на відомих у психолого-педагогічних 

дослідженнях В. Беспалька, В. Тесленко, О. Спіріна методиках оцінювання 

навченості. Зокрема, вчений В. Биков пропонує оцінювати рівень сформованості 

професійної компетентності майбутніх учителів історії відповідно до загальних 

положень про оцінювання навчальних досягнень [83]. Відповідно, оцінювання 

навченості, за В. Беспальком [71], передбачає виділення таких рівнів: перший – 

рівень ідентифікації (знайомства), коли майбутні вчителі впізнають (розрізняють, 

співвідносять) вивчені об’єкти і процеси, якщо вони представлені або надано їх 

зображення, характеристика. 
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Таблиця 3.4 

Компоненти, критерії, показники й методи оцінювання  

сформованості професійної компетентності  

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки 

К
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Показники Методи 
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Соціально-професійні мотиви 

- сформованість сукупності цілей і мотивів, 

адекватних меті та завданням професійної 

діяльності;  

- чіткість уявлення про необхідність засвоєння 

фахових знань з історії у професійній системі;  

- потреба до постійного підвищення рівня 

професійної компетентності;  

- позитивне ставлення до професії;  

Особистісні мотиви 

- прагнення майбутнього учителя історії до 

самостійних дій у творчому процесі; 

- наявність ціннісної мотивації до досягнення 

успіху.  

Специфічні мотиви 

- сформованість потреби у використанні засобів ІТ-

технологій у засвоєнні фахових знань; 

- спрямованість особистості до творчості. 

Методики «Мотива-

ція досягнення 

успіху»; вивчення 

мотивації В. Смекала 

і М. Кучери 

«Спрямо-ваність 

особистості»;  

опитувальник із 

вимірювання 

мотивації досягнень; 

виявлення ціннісних 

орієнтацій 

(спрямова-ності) 

особистості 

М. Рокича. 

Анкетування 

співбесіда 

спостереження. 

Ін
ф

о
р
м

а
ц

ій
н

о
-

к
о
гн

іт
и

в
н

и
й

 

Ін
ф

о
р
м

а
ц

ій
н

о
-

к
о
гн

іт
и

в
н

и
й

 

Психолого-педагогічні знання 

- обсяг психологічних та педагогічних  знань. 

Історичні знання  

- обсяг знань з професійно орієнтованих фахових 

дисциплін. 

Знання методики  викладання 

- комплекс дидактико-методичних знань 

викладання фахових дисциплін; 

- широта обізнаності з різними засобами ІТ-техно-

логій у процесі засвоєння фахових знань з історії. 

Тестування, 

опитування, 

контрольні і 

самостійні роботи, 

метод 

самооцінювання. 
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Теоретичні вміння 

- сформованість комплексу загальнопедагогічних 

умінь (прогностичних, конструктивних, 

організаторських, комунікативних, когнітивних, 

рефлексивних). 

Внутрішні (предметні) вміння 

- уміння викладання історії у ЗЗСО різних типів; 

- навички аналізу історичних явищ і подій; 

- вирішення проблем у галузі історії. 

Володіння педагогічними технологіями 

- уміння користуватися засобами ІТ-технологій у 

процесі викладання історії;  

- уміння здобувати фахові знання з історії засобами 

відповідних технологій.  

Проблемно-

пошукові завдання; 

опитування, 

тестування, 

контрольні і 

самостійні роботи, 

результати 

виконання кейсів, 

метод 

самооцінювання. 
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  Продовження табл. 3. 4 
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Необхідні професійні якості 
- творче ставлення до освітньої діяльності;  

- інтерес до інновацій в освітньому процесі;  

- аналітичний розум;  

- оригінальність мислення;  

- зацікавленість минулим людства;  

- наполегливість і цілеспрямованість; 

- відповідальність; 

- пошук власних методів для використання 

фахових знань з історії та суспільно-гуманітарних 

дисциплін у закладах загальної середньої освіти. 

Особистісні  якості 
- розвинений інтелект, гнучкість розуму;  

- широка ерудиція;  

- розвинена інтуїція та логічне мислення;  

- кмітливість;  

- спостережливість; 

- спроможність генерувати нові ідеї;  

- здатність до творчості та раціоналізаторства у 

різних їх проявах;  

- почуття гумору. 

Творчі завдання, 

співбесіда. 
О
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Уміння педагогічної рефлексії 
- здатність до професійного самовдосконалення; 

- уміння оцінювати і аналізувати власну 

педагогічну діяльність (самодіагностика);  

- здатність коригувати власні недоліки. 

Діагностико-оцінні вміння 

- уміння здійснювати діагностику і контроль під 

час викладання історії та суспільно-гуманітарних 

дисциплін у закладах загальної середньої освіти; 

- уміння здійснювати різносторонній підхід до  

аналізу ситуацій залежно від цілей та умов; 

- уміння адекватно оцінити дієві засоби 

відповідних технологій у ході здобуття фахових 

знань з історії. 

Аналітичне 

завдання, співбесіди, 

тести, анкетування.  

 

Другий – рівень відтворення, коли майбутні вчителі відтворюють 

(повторюють, репродукують) раніше засвоєні навчальні відомості, операції, дії, 

вирішують типові завдання. Третій рівень – рівень знань, умінь і навичок, що 

передбачає засвоєння виконання дій, загальна методика і послідовність яких 

вивчені на заняттях, але зміст та умови нові (самостійне вирішення нестандартних 

завдань, уміння застосувати набуті знання у практичній діяльності). 

Четвертий рівень – рівень творчості, трансформації знань [71]. 
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Дослідник В. Тесленко [818] запропонував п’ятирівневу класифікацію 

засвоєння навчального матеріалу: інформаційний (упізнавання відомих 

відомостей, рівень розуміння); репродуктивний (відтворення даних, здійснення 

перетворень алгоритмічного характеру); базовий (розуміння істотних сторін 

навчальних відомостей, володіння загальними принципами пошуку алгоритму); 

підвищений рівень (використання навчальних відомостей у нестандартних 

умовах, уміння вести евристичний пошук); творчий (наявність самостійного 

критичного оцінювання навчальних відомостей, володіння елементами 

дослідницької діяльності) [818]. 

Для нашого експериментального дослідження було також застосовано 

орієнтовний опис індикаторів рівнів інформаційно-комунікаційної 

компетентності О. Спіріна, котрий конкретизує кожен рівень фахової підготовки з 

огляду на специфіку професійних завдань учителя інформатики [793]. 

Початковий (перший) рівень, коли майбутні вчителі демонструють 

елементарне розуміння суті та історії розвитку ІТ-технологій, що 

використовуються у певній предметній галузі; характеризують основні професійні 

завдання, виконання яких доцільно здійснювати з використанням ІТ-технологій. 

Мінімально-базовий (другий) рівень: відтворення основних положень 

теорій ІТ-технологій, що використовуються в певній предметній галузі, 

демонстрація розуміння таких теорій та можливостей ІТ-технологій шляхом 

застосування відповідних знань і вмінь до виконання елементарних професійних 

завдань. 

Базовий (третій) рівень: знання з ІТ-технологій подаються логічно й 

послідовно, а майбутні вчителі самостійно знаходять, аналізують та тлумачать 

відомості з ІТ-технологій у контексті предметної галузі, правильно добирають і 

використовують ІТ-технології для виконання основних професійних завдань. 

Підвищений (четвертий) рівень розширення базових компетентностей: 

використання методів критичного аналізу та розвитку теорій ІТ-технологій; 

розв’язання професійних завдань підвищеної складності з використанням ІТ-

технологій, а також вносять інновації до елементів наявних ІТ-технологій. 
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Поглиблений (п’ятий) рівень: знання новітніх теорій ІТ-технологій, їх 

інтерпретації на поглибленому рівні та критичне оцінювання; здатність 

розв’язувати нестандартні професійні завдання теоретичного й практичного 

характеру, зокрема з моделювання, проєктування, розроблення, впровадження, 

налагодження елементів нових ІТ-технологій. 

Дослідницький (шостий) рівень: повне володіння предметною галуззю ІТ-

технологій з оригінальним внеском до їх розвитку; здатність розв’язувати 

інноваційні професійні завдання теоретичного й практичного характеру в галузі 

ІТ-технологій, зокрема, з налагодження та управління ними [793]. 

Опис рівнів сформованості професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки здійснювався також з урахуванням змісту 

компонентів ІК-компетентності вчителів гуманітарних спеціальностей, 

виокремлених і схарактеризованих Л. Карташовою [392]: теоретичних (система 

знань у галузі ІТ-технологій, технології, методи та форми їх упровадження в 

професійну діяльність тощо); практичних (сукупність умінь і навичок 

використання засобів ІТ-технологій); методичних (система соціально-наукових, 

психологічних, педагогічних знань та вмінь із питань планування та здійснення 

ОП: розроблення електронних навчальних матеріалів, удосконалення предметних 

компетентностей через застосування ІТ-технологій; підвищення педагогічної 

майстерності засобами ІТ-технологій; моніторинг досягнень учнів засобами ІТ-

технологій) [393]. 

Спираючись на орієнтовні вимоги оцінювання навчальних досягнень учнів з 

історії, затверджені 2013 р. МОН України, відповідно до нових державних 

стандартів, прийнятих у 2011 році, та змін, унесених наказами Міністерства 

освіти і науки № 1009 від 19.08.2016 р. та № 1146 від 16.09.2020 р., вважаємо за 

потрібне виокремити чотири рівні навчальних досягнень учнів: початковий, 

середній, достатній та високий [691]. Зазначимо, що кожен наступний рівень 

містить вимоги до попереднього, а також додає нові вимоги. У результаті аналізу 

психолого-педагогічних досліджень із проблем вивчення рівнів навченості 

суб’єктів навчання різних предметних галузей відповідно до виокремлених у 
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досліджені компонентів, критеріїв і показників їх сформованості ми визначили 

рівні професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки (табл. 3.5). 

Таблиця 3.5  

Рівні професійної компетентності майбутніх учителів історії  

у процесі фахової підготовки 

Рівень Характеристика 

Початковий 
рівень 

Часткове сприймання й розуміння історичних джерел, слабко 
сформоване предметно-історичне мислення, незначне володіння 

спеціальною історичною термінологією, стихійність мотивації та 

ситуативний інтерес до застосування МНЗ у процесі фахової 
підготовки. 

Теоретичні знання історичного матеріалу поверхові, слабка 
орієнтація в історичних відомостях. Обмеженість фахово-

історичного тезаурусу та навичок у процесі фахової підготовки 

майбутніх учителів історії.  
Має загальне уявлення про наявні засоби ІОС з історії, але 

знання не систематизовані, майже відсутні вміння та навички 

виконання професійних завдань з ІТ-технологій, а також здійснення 
самостійної професійної діяльності.   

Середній 

рівень  

Опрацювання історичних джерел на репродуктивному рівні, 

без глибокого усвідомлення їх інформативності; застосування знань 
та спеціальної історичної термінології на практиці задовільне. 

Неглибоке володіння фахово-історичним тезаурусом, слабка 

сформованість навичок фахової підготовки майбутніх учителів 
історії, поверхова орієнтація в історичному матеріалі, неглибокі 

знання у сфері методики навчання історії та суспільно-гуманітарних 

дисциплін.  
Наявний інтерес до сучасних ІТ-технологій, однак 

усвідомлення значущості мультимедіа як засобу професійної 
діяльності не виходить за межі навчального матеріалу.  

У сфері ІТ-технологій сформовані основні вміння користувача-

початківця. Застосування ІТ-технологій для виконання змістових і 
професійно орієнтованих завдань обмежені відомими зразками. 

Сформовані окремі вміння опрацювання мультимедійного 

матеріалу.  
Аналітичні оцінні навички роботи з мультимедійними 

навчальними засобами виявляються недостатньо. Творчі прояви у 
сфері застосування мультимедійних засобів у професійній 

діяльності відсутні.  
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Продовження табл. 3.5  

Рівень Характеристика 

Достатній 
рівень  

Стійкий мотивований інтерес до майбутньої професії, глибокі 
знання фахових дисциплін, сформовані навички педагогічної 

діяльності й мислення, розвинені дослідницькі навички, 
зацікавленість ІТ-технологіями й навчальними засобами з історії, 

знання цих засобів та розвинені навички користування ними в 

навчальній діяльності.  
Наявні здатність пов’язувати професійні успіхи з 

використанням ІТ-технологій, уміння застосовувати їх для 
виконання навчально-виховних завдань, проте творчі прояви в 

розробленні власних МНЗ формалізовані, здатність до 

професійного самовдосконалення у процесі фахової підготовки 
майбутніх учителів історії з використанням засобів мультимедіа 

обмежена, пошук власних методів застосування МНЗ на уроках 

історії та суспільно-гуманітарних дисциплін у закладах загальної 
середньої освіти відсутній.  

Високий 

рівень  

Міцні знання в галузі історії та суспільно-гуманітарних 

дисциплін, методики навчання історії, широкий предметно-

історичний світогляд і фахово-історичний тезаурус, усталена потреба 

в професійній самореалізації в умовах застосування ІТ-технологій.  

Наявна здатність пов’язувати власні професійні успіхи з 

використанням засобів ІОС з історії та суспільно-гуманітарних 

дисциплін як для вирішення особистих пізнавальних професійно 

орієнтованих потреб, так і в освітньому процесі закладів загальної 

середньої освіти.  

Широкі й міцні знання з фахових дисциплін, набуті з 

використанням засобів мультимедіа, а також знання самих засобів з 

історії, уміння їх аналізувати, адекватно оцінювати й 

використовувати. Творчі прояви у сфері застосування 

мультимедійних засобів у професійній діяльності характеризує 

оригінальність та неординарність.  

 

Як видно з таблиці, характерні ознаки рівнів сформованості  професійної 

компетентності вчителя історії  відображають компоненти цієї інтегративної 

властивості особистості і дозволять об’єктивно схарактеризувати ступінь 

сформованості досліджуваного феномену. Підсумовуючи викладене, зауважимо, 

що розроблені й обґрунтовані критерії та показники рівнів сформованості 

професійної компетентності майбутніх учителів історії в процесі фахової 

підготовки дають змогу провести науковий експеримент. 
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Висновки до третього розділу 

1. Для наукового обґрунтування та розроблення теоретичних основ 

педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки визначено її теоретичні 

засади (педагогічні закони, закономірності, принципи) та залучено комплекс 

педагогічних принципів, головним з яких є принцип розвивального і 

виховувального навчання, а також його особистісно орієнтована спрямованість. 

Констатовано, що означений принцип тісно пов’язаний з основними принципами 

вищої професійної освіти, а саме: професійної спрямованості; інформатизації 

(комп’ютеризації) навчання; професійної мобільності; модульності навчання; 

фундаментальності освіти. 

Доведено, що запропонована педагогічна система цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки передбачає акцентування основної уваги на самостійних 

формах пізнавальної якості майбутніх учителів, розвитку продуктивності 

мислення, спрямованого на здобуття нових професійно зорієнтованих знань, 

умінь та навичок практичного застосування ІТ-технологій у майбутній 

професійній діяльності, а також навичок самоосвіти й творчості. Відповідно, 

завдяки діалектичному зв’язку між застосуванням ІТ-технологій у процесі 

фахової підготовки майбутніх учителів історії, упровадженням сучасної науково-

педагогічної методології, форм, засобів та методів навчання, оновленням 

комплексу навчальних засобів зростає ефективність процесу формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії з використанням ІТ-

технологій. Тому педагогічна система має очевидні перспективи подальшого 

розвитку на фоні інтенсивної динаміки сучасних інформаційних процесів та 

вдосконалення ІТ-технологій. 

2. Для обґрунтування перспектив формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки в рамках дослідження 

проведено експертне оцінювання. Воно дозволило визначити дев’ять провідних 
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факторів формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки: мотивація майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки; інформаційні технології (ІТ-технології); інтерактивні 

технології навчання; перспективи роботи за фахом; освітнє середовище; 

педагогічна майстерність викладачів; організація навчально-залікової (на 

робочому місці вчителя), безвідривної педагогічної та практики в оздоровчому 

таборі майбутніх учителів історії; навчально-пізнавальні вміння майбутніх 

студентів у процесі фахової підготовки; зміст підготовки здобувачів освіти. 

Визначені експериментальним шляхом і теоретично обґрунтовані фактори 

дали можливість сформулювати педагогічні умови формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки: 

цілеспрямоване застосування педагогічних технологій навчання у процесі фахової 

підготовки; спрямованість освітнього процесу на опанування майбутніми 

вчителями історії методології педагогічної творчості; проєктування та створення 

інформаційно-освітнього середовища у педагогічних закладах вищої освіти; 

поєднання традиційних та інноваційних форм фахової підготовки майбутніх 

учителів. 

3. Сконструйовано структурну модель педагогічної системи 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки, що складається з чотирьох взаємопов’язаних 

блоків: методологічно-цільового (містить мету, завдання, методологічні підходи, 

педагогічні принципи); суб’єктного (описує характер педагогічної взаємодії 

учасників освітнього процесу); змістово-технологічного (передбачає зміст 

освітньо-професійної програми підготовки вчителя історії, педагогічні умови, 

методи і засоби навчання, форми організації освітнього процесу, педагогічні 

технології) та діагностувально-коригувального (охоплює критерії, показники та 

рівні сформованості професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки). 

Розроблена структурна модель педагогічної системи відповідає принципам 

педагогічного моделювання. У запропонованій ідеальній структурній моделі 
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означеної педагогічної системи впорядковано теоретико-методологічні знання 

про досліджувану інтегративну здатність особистості із систематизацією науково-

практичних дій щодо цілеспрямованого оволодіння майбутніми вчителями історії 

професійною компетентністю. 

4. Компонентна структура педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки полягає у взаємозв’язку інформаційно-когнітивного, 

операційно-діяльнісного, креативно-проєктного, оцінно-рефлексивного та 

мотиваційно-ціннісного компонентів, що цілісно охоплюють її зміст. 

На основі компонентів і функцій базових компетентностей виділено п’ять 

критеріїв сформованості професійної компетентності майбутнього вчителя історії. 

З огляду на особливості кожного компонента відповідні їм критерії 

розкривають: інформаційно-когнітивний – рівень обізнаності майбутнього 

фахівця стосовно здобутих професійних знань; операційно-діяльнісний – рівень 

володіння вміннями та навичками, необхідними в професійній діяльності вчителя 

історії; креативно-проєктний – рівень сформованості професійно важливих 

якостей та здібностей особистості; оцінно-рефлексивний – рівень здатності 

особистості до самоконтролю, самовдосконалення, самооцінювання; 

мотиваційно-ціннісний – рівень сформованості професійної спрямованості 

особистості майбутнього вчителя історії. Складну структуру професійної 

компетентності майбутніх учителів історії виражено через низку критеріїв та 

сукупність відповідних показників за рівнями сформованості професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки: 

початковим, середнім, достатнім, високим. 

Взаємозв’язок компонентів забезпечує системність і процесуальну 

цілісність формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки.  

Основний зміст розділу опубліковано в роботах автора [217; 228; 230; 232; 

237; 240; 241; 247; 250; 260]. 



265 

 
 

РОЗДІЛ 4 

 ПЕДАГОГІЧНА СИСТЕМА ЦІЛЕСПРЯМОВАНОГО ФОРМУВАННЯ 

ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ  

УЧИТЕЛІВ ІСТОРІЇ У ПРОЦЕСІ ФАХОВОЇ ПІДГОТОВКИ 

 

4.1. Обґрунтування цілей та завдань формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки 

 

Для правильності та відповідності визначення конкретних структурних 

складників формування професійної компетентності майбутніх учителів історії, 

на наш погляд, необхідно визначити їх цілі та завдання. Саме вони дозволяють 

наперед визначити результат означеного процесу. Тобто завдяки правильності 

сформульованих навчальних цілей, які описують заплановані результати процесу 

фахової підготовки в термінах виконавських умінь майбутніх учителів, описані 

виконання приймаються за результати. Зазначимо, що навчальні цілі 

гармонізують усі три види діяльності: викладання, учіння та оцінювання. Також 

зауважимо, що цілі як системоутворювальний компонент формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки регулюють ОП та визначають технологію його реалізації. 

Відповідно, визначені результати формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки відображаються в змісті 

освіти. Таким чином, поняття «цілі навчання» і «зміст освіти» задекларовані в 

освітніх державних стандартах, а також відображені в освітніх програмах, 

навчальних планах, робочих навчальних програмах дисциплін тощо. 

Питання обґрунтування цілей формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової досліджували вчені В. Беспалько 69; 

70, М. Кларін 404, О. Красовська 451, Д. Левітес 484, І. Лернер, М. Скаткін 

490, І. Малафіїк 527, А. Маркова 539 та ін. 

Зокрема, цілями навчання прийнято вважати ідеальне мисленнєве 

передбачення кінцевого результату процесу навчання, до якого прагнуть і 
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викладачі, і майбутні вчителі. Услід за В. Манько [536, с. 75] визначаємо чотири 

типи цілей навчання: визначення цілей через зміст навчального матеріалу фахової 

підготовки; через навчальну діяльність майбутніх учителів; через внутрішні 

процеси їх розвитку та через діяльність викладачів. Таким чином, у сучасних 

умовах розвитку інформаційного суспільства до основних цільових орієнтирів 

фахової підготовки майбутніх учителів історії слід віднести такі: підготовка 

висококваліфікованих фахівців для певної галузі, наприклад, для шкільної освіти; 

підготовка гармонійно розвиненої особистості, здатної до використання в ОП 

сучасних ТЗН; забезпечення передавання культурної спадщини, даних з 

історичного минулого, досвіду. 

До найголовніших цілей навчання Американський стандарт історичної 

освіти відносить такі: оволодіння знаннями про минуле; розвиток історичного 

мислення; розвиток особистості учня через розуміння різноманітності світу, 

культур, стилів життя; позиція особистості в суспільстві [924, с. 297–386]. Хоча 

варто зазначити, що така постановка цілей навчання не відповідає вимогам 

сучасних педагогічних технологій, у яких саме мета є тим інструментальним 

засобом, що визначає зміст, методи та форми організації фахової підготовки 

майбутніх учителів. Проєкт цілей навчання на основі компетентнісного підходу, 

на думку Т. Лазарєвої [483], стає очікуваним застосуванням майбутніми 

учителями набутих компетентностей. Серед них можна виокремити такі: 

навчальний, розвивальний та виховний складники процесу фахової підготовки; 

ієрархічна система елементів різних рівнів підпорядкування; структура їхньої 

майбутньої професійної діяльності; спрямування на формування особистості 

творчого фахівця, а також необхідних для майбутньої творчої діяльності 

професійних якостей, властивостей та творчих здібностей. Також і Д. Левітес 

[484, с. 82] визначає цілі-вектори та цілі – заплановані результати. Спочатку, 

виступаючи як кінцевий результат, цілі-вектори, через самоактуалізацію, 

самовизначення й розвиток особистості майбутніх учителів стають цілями – 

запланованими результатами, які поетапно скеровують процес фахової підготовки 

на запланований результат. 
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Отже, конкретизуємо головні освітні цілі педагогічної системи. Передусім 

має існувати єдина система цілей ОП, точніше чітка ієрархія, в якій узгоджено всі 

рівні представлення цілей. До них доцільно віднести: цілі освітньої системи; 

загальні вимоги суспільства; державні (галузеві) стандарти вищої освіти; цілі 

(місію) ЗВО; цілі освітньо-професійної програми, навчального плану; цілі 

конкретної навчальної дисципліни; цілі конкретного заняття з навчальної 

дисципліни [401]. Більш чітку ієрархію мають загальні цілі. Вони, на думку 

І. Малафіїка, стають своєрідними орієнтирами, що конкретизуються в цілях 

нижчих рівнів. Відповідно, конкретно предметні цілі через вираження досвіду 

(знання, уміння, навички, емоційно-ціннісні норми та способи творчої діяльності) 

реалізуються на заняттях з відповідних дисциплін 527, с. 168–170. Важливо 

забезпечити розуміння і сприйняття майбутніми вчителями історії цілей та 

подальшу успішну реалізацію їх в ОП. 

Досі немає єдиного підходу до визначення цілей і завдань педагогічної 

освіти. Значна частина вчених, спираючись на знаннєву орієнтацію фахової 

підготовки майбутніх учителів історії, відзначає, що метою вивчення історії стає 

набуття знань історичних процесів, явищ, подій, дат, персоналій тощо. Решта, 

звертаючи увагу на особистісну орієнтацію майбутніх учителів історії, розглядає 

їхню фахову підготовку як інструмент самоідентифікації, ціннісного 

самовизначення, чинник етичного становлення особи та процесу опанування 

мови, історі й культури в ході їх інтегрування до громадянського, культурного й 

конфесійного співтовариства [650]. 

Звертаючи увагу на необхідність ранжування цілей 38, с. 46–48, в 

дослідженні ми визначили низку вимог до їх формулювання: конкретність, 

структурність та діагностичність. Так, завдяки конкретизації цілі стають певним 

дороговказом для майбутніх учителів історії, що проявляється в очікуваних 

результатах діяльності. Причому це відбувається через перетворення зовнішніх 

цілей на внутрішні, тобто на мотиви діяльності, що ґрунтуються на їхніх 

внутрішніх потребах й інтересах. 

Завдяки представленню цілей через якісні та кількісні характеристики, 

тобто як конкретних результатів, вони набувають ознак вимірюваності або 
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діагностичності. Так, процес фахової підготовки майбутніх учителів набуває 

зовнішніх ознак, які можна розпізнати та виміряти. Це можливо через вироблення 

певної шкали оцінювання, яка демонструє пряме чи непряме вимірювання. Ми 

звертаємо увагу на думку М. Кларіна 404, с. 31, який відзначає необхідність 

розроблення такої системи цілей на основі педагогічної таксономії, що 

складається з відповідних категорій та послідовних рівнів (ієрархії). 

Таким чином, вслід за Д. Чернілевським [863] ми вважаємо, що процес 

фахової підготовки майбутніх учителів історії обов’язково має включати 

цілепокладання з обґрунтуванням тезаурусу цілей, що характеризують структуру і 

зміст моделі майбутнього учителя. Також він має спиратися на певну 

автономність проєктування ЗВО освітніх програм фахової підготовки майбутніх 

учителів історії, навчальних планів, навчальних програм, модулів, 

міждисциплінарних, індивідуальних навчальних завдань тощо. Відтак, у ході 

впровадження сучасних педагогічних технологій фахової підготовки майбутніх 

учителів історії з їх систематичною діагностикою та можливою корекцією цілей 

очікувані результати будуть реалізовані. 

Отже, розглядаємо досліджуваний феномен як процес, що охоплює низку 

взаємопов’язаних етапів: формулювання цілей, добору змісту, розроблення 

освітнього стандарту з визначенням кінцевих, підсумкових та інтегративних 

результатів фахової підготовки майбутніх учителів історії. 

Таким чином, цілі формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки трактуємо як очікувані та бажані 

результати, досягнення яких забезпечується цілеспрямованою діяльністю 

учасників ОП. Комплекс цілей формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки будемо розглядати з 

позиції створення їх ієрархії як неподільної системи зі своїми взаємозв’язками. 

Підґрунтям цієї педагогічної системи є загальна ціль, яка поєднує цілі, 

відображає орієнтацію цих цілей на визначений результат на всіх рівнях. 

Досягнення загальної мети формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки забезпечить реалізація конкретних 
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цілей (рис. 4.1). Відтак, необхідний результат фахової підготовки майбутніх 

учителів історії стає загальною (генеральною) метою означеного процесу. До них 

насамперед відносимо сучасні потреби суспільства, що конкретизуються 

соціальним замовленням й уподобаннями батьків та учнів закладів загальної 

середньої освіти як суб’єктів освітнього процесу, зокрема, щодо вивчення історії. 

Тобто нульовий рівень цілі задається зовні й комплексно відображає загальні 

вимоги до майбутніх учителів історії та конкретизується в цілях першого рівня, 

що є своєрідним орієнтиром у процесі фахової підготовки майбутніх учителів 

історії. 

 

Рис. 4.1. Рівні педагогічної системи цілей цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки 

Поділ параметрів порядку на структурні елементи нижчого рівня, які є 

компонентами загальної цілі, дає змогу визначити стратегічні цілі, які, у свою 

чергу, зумовлюють цілі, що реалізуються в різних видах та формах формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки – тактичні цілі. Останні знаходять уточнення в цілях, що реалізуються 

по відношенню до різних суб’єктів, а саме в оперативних цілях. 

Означена система структуризації дозволяє представити ієрархію цілей 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки. Для її відображення ми залучили функціонально-змістовий 
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принцип системного підходу, представлений вченими В. Марігодовим та 

С. Моторною [537, с. 51]. Він допомагає відобразити ієрархічну структуру цілей 

за допомогою поділу загальної цілі на цілі І рівня з подальшим їх поділом на нові 

цілі ІІ, ІІІ рівнів. Це може відбуватися завдяки визначенню декількох рангів цілей. 

Відповідно, формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки покликано реалізувати на практиці загальну 

мету. Однак для відповідного визначення результатів фахової підготовки 

майбутніх учителів історії необхідно дотримуватись певних вимог: наведення 

умов (обмежень), за яких необхідно демонструвати результат навчання; 

співвіднесення результату тій чи іншій сфері та відповідному ієрархічному рівню; 

визначення дієслова відповідного рівня із добором предмета вивчення або 

предмета дії (іменник, що вживається за дієсловом) [305; 557, с. 5; 914]. Тобто 

опис результату фахової підготовки майбутніх учителів історії  розпочинається 

дієсловом дії, за яким іде об’єкт дієслова, а далі фраза, яка формує контекст. До 

того ж слід уникати складних речень та таких виразів, як «знати», «розуміти», 

«усвідомити», «опанувати», «ознайомитися». 

Формулювання ієрархії цілей фахової підготовки майбутніх учителів з їх 

чіткім упорядкуванням та діагностуванням відбувається через визначення рівнів 

та категорій цілей з конкретним їх описом. Найпоширенішим розподілом за 

рівнями вже більш як півстоліття є загальноприйнята в міжнародному освітньому 

середовищі таксономія Б. Блума [904], розроблена групою американських учених. 

Ними було визначено низку взаємопов’язаних груп цілей з визначенням їх змісту: 

когнітивна, або пізнавальна – реалізовується через знання і розуміння з 

подальшим аналізом, синтезом й оцінюванням; афективна, або емоційна – 

виражається через сприймання, організацію, розподіл за значенням; 

психомоторна – проявляється через імітацію, маніпуляцію, точність та 

реалізацією низки навичок (письмових, мовних, фізичних тощо). Нам імпонує 

ідея білоруських учених виділяти чотири рівні засвоєння навчального матеріалу: 

уявлення; розуміння; застосування; творчість («перенесення» досвіду). Зокрема, 

процес формулювання результатів навчання вченими Е. Каліцьким, М. Ільїним, 
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Н. Сікорським [380, с. 7] характеризується низкою дієслів: видозмінювати, 

імпровізувати, комбінувати, конструювати, модернізувати, модифікувати, 

оновлювати тощо. 

Виходячи з названих підходів, визначаємо такі структурні одиниці ієрархії 

цілей формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки. 

Розуміння (Comprehension, Understanding) – здатність розуміти та 

інтерпретувати вивчене [557; 769]. Здатність майбутніх учителів історії 

пояснювати факти, принципи, історичні факти та відомості з перетворенням 

вербального матеріалу на схеми та іншу умовно-графічну наочність. 

Обов’язковим є прогнозування наслідків на основі отриманих знань. Наприклад: 

пояснити відмінності державного устрою Української Центральної Ради, 

Гетьманату Української держави та Директорії УНР; класифікувати програми 

українських політичних партій, що діяли на рубежі ХІХ – ХХ ст. на території 

Західної та Наддніпрянської України; розпізнати на історичній карті українські 

міста, де в першій третині ХІХ ст. діяли масонські ложі та декабристські 

організації тощо. 

Запам’ятовування, знання (Remembering, Knowledge) – здатність 

запам’ятовувати, відтворювати факти (терміни, конкретні факти, методи і 

процедури, основні поняття, правила й принципи цілісні теорії тощо). Для 

формулювання результатів фахової підготовки використовуються визначені 

дієслова доконаного виду [557; 769], наприклад: назвати етапи українського 

національного руху протягом ХІХ ст.; описати принципи побудови масонської 

ложі; визначити причини розвитку громадівського руху; скласти список 

принципів устрою суспільства згідно з уставними документами Товариства 

Святих Кирила і Мефодія; 

Застосування (Applying) – здатність використовувати вивчений матеріал у 

нових ситуаціях, наприклад, застосовувати ідеї та концепції для виконання 

конкретних завдань. Для формулювання результатів формування професійної 

компетентності у майбутніх учителів використовуються визначені вченими 
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дієслова [557; 769], наприклад: знайти залежність між пережитками кріпацтва 

та екстенсивним методом ведення господарства; вибрати з-поміж 

запропонованих варіантів приклади русифікації українського суспільства ХІХ ст.; 

побудувати схему наслідків Великої аграрної реформи 1861 р. тощо; 

Аналіз (Analysing) – здатність розбивати інформацію на компоненти, 

розуміти їх взаємозв’язки та організаційну структуру, бачити помилки й огріхи в 

логіці міркувань, різницю між фактами й наслідками, оцінювати значущість даних 

[557; 769]. Наприклад: порівняти принципи аграрних реформ 1848 та 1861 рр. на 

українських землях; проаналізувати наслідки для українського суспільства 

впровадження Валуєвського циркуляру та Емського указу; оцінити роль, 

результати діяльності та вплив на розвиток українського національного руху в 

результаті створення та діяльності Південно-західного відділу Російського 

географічного товариства. 

Синтез (Synthesis, Створення, Creating) – здатність поєднувати частини 

разом, щоб одержати ціле з новою системною властивістю [556; 768]. Наприклад: 

визначити і сформулювати перелік суперечностей, які необхідно було вирішити 

в результаті скасування кріпацтва в Російській імперії в результаті Аграрної 

реформи 1861 р.; узагальнити причини зменшення селянських наділів в 

результаті Аграрної реформи 1861 р. у різних регіонах України (Лівобережжя, 

Правобережжя та Південь України); упорядкувати перелік головних вимог селян 

у ході соціальних протестів напередодні аграрної реформи 1861 р. тощо. 

Оцінювання (Evaluation, Evaluating) – здатність оцінювати важливість 

матеріалу для конкретної цілі [557; 769]. Щоб визначити, що майбутній учитель 

історії досяг рівня оцінювання, необхідно, щоб він продемонстрував результати 

виконання таких завдань: рейтингувати результати проведеної Аграрної 

реформи 1861 р. в розрізі отриманої селянами, поміщиками та церквою землі в 

різних регіонах України – в кожній губернії, повіті та генерал-губернаторстві; 

оцінити, як змінився (збільшився чи зменшився, у скільки разів) рівень викупних 

платежів тимчасовозобов’язаними селянами відразу після проведення реформи 

1861 р., а також 1870, 1885, 1900 рр. та після проведення Столипінської аграрної 
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реформи; зробити висновок про характер соціальних, економічних та правових 

змін на селі в результаті проведення Аграрної реформи 1861 р. та їх вплив на 

розвиток економіки другої половини ХІХ ст. 

Подібне питання передбачає наближення майбутніх учителів до виконання 

завдань творчого рівня. Однак таксономія Б. Блума не передбачає творчого рівня. 

Уважаємо, що означена система має деякі вади, зокрема, для педагогічної системи 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки. Водночас нам імпонує підхід В. Беспалька 

69 та білоруських учених Е. Каліцького, М. Ільїна, Н. Сікорської [380], які 

пропонують до класифікації рівнів засвоєння  додати творчий рівень (творча дія 

або перенесення» досвіду – самостійне конструювання способу діяльності, пошук 

нової інформації (знання-трансформації)). Перед цим досягається рівень 

застосування, продуктивної дії-пошуку і використання суб’єктивно нової 

інформації для самостійного виконання нової дії (знання, уміння і навички). 

Також йому передує рівень відтворення, репродуктивна дія – самостійне 

відтворення і застосування інформації для виконання певної дії (знання-копії). А 

першим є рівень упізнавання об’єктів, властивостей, процесів під час повторного 

сприймання інформації про них чи дій з ними (знання-знайомство). Важливим 

аспектом, на наш погляд, є дотримання чітких правил, які у процесі фахової 

підготовки майбутніх учителів історії допомагають застосовувати 

загальноприйняті алгоритми для виконання типових завдань. Відтак, регулярне 

вдосконалення фахових умінь, набутий досвід сприяють формуванню професійної 

компетентності майбутніх учителів історії, що дозволяє працювати вже на посаді 

вчителя в дещо нових умовах. На основі системної та багатокомпонентної 

репродуктивної діяльності розвивається продуктивна, яка допомагає створювати 

нові реалії порівняно з тими освітніми результатами, яких майбутні вчителі 

досягали раніше. Складниками генеральної цілі варто виділити розвивальну, 

самореалізаційну та компетентнісну підцілі. 

Інтенсивний розвиток інформаційного суспільства, упровадження 

принципів особистісно орієнтованого та гуманістичного підходів до ОП 
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приводить до необхідності формувати у педагогів відповідні особистісні якості та 

рівень професійного розвитку. Відтак, розвивальна підціль спрямована на 

розвиток професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки. До її складу доцільно віднести працьовитість та ерудованість, 

соціальну активність, а також чесність і громадську відповідальність майбутніх 

учителів історії з розвитком у них логічного мислення та здатності до рефлексії. 

Важливим стимулом для названої підцілі є самореалізаційна, яка направляє 

професійний розвиток майбутніх учителів історії в умовах взаємодії особистості 

із соціумом та здатності до самоосвітньої діяльності. Для цього в майбутніх 

учителів має бути сформована на певному рівні потреба в самовизначенні, 

самоорганізації та самоактуалізації завдяки вмінню репрезентувати себе як 

фахівця та здатності приймати адекватні рішення у нестандартних педагогічних 

ситуаціях. 

Означена нами педагогічна система здатна функціонувати в умовах 

долучення компетентнісної підцілі. Вона реалізовується завдяки врахуванню 

принципів компетентнісного підходу в процесі фахової підготовки майбутніх 

учителів історії. Саме компетентність як рівень відповідності цим вимогам 

визначає готовність майбутніх учителів історії до здійснення професійних 

функцій у педагогічній діяльності. 

Таким чином, для визначення основних вимог до цілей, їх структури процес 

фахової підготовки майбутніх учителів історії передбачає впорядкування ієрархії 

цілей. Для цього необхідно сконцентрувати зусилля на головному в освітній 

діяльності, визначити першочергові навчальні завдання і перспективи фахової 

підготовки майбутніх учителів історії. Відповідно, створені умови для 

усвідомлення майбутніми вчителями історії орієнтирів навчальної діяльності та 

взаємодії учасників освітнього процесу створюють еталони оцінювання 

результатів навчання, які доцільно коригувати та уточнювати в процесі фахової 

підготовки. Отже, чітке формулювання цілей, відображене в результатах 

навчальної діяльності, забезпечує надійність і об’єктивність формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки.  
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4.2. Проєктування змісту фахової підготовки майбутніх учителів історії 

 

Для визначення складників змісту компетентнісно орієнтованої підготовки 

майбутніх учителів історії проаналізуємо зміст їхньої фахової підготовки. Для 

цього визначимо основні (ключові) моменти проєктування компетентнісно 

орієнтованого змісту фахової підготовки здобувачів освіти. Ми згодні з думкою 

дослідниці О. Заїр-Бек, яка, аналізуючи поняття «педагогічне проєктування» як 

особливий вид творчої діяльності педагога, що виникає в ході створення й 

реалізації педагогічних задумів, спрямованих на вдосконалення освіти, звертає 

увагу на його перевагу в плані наукової конструктивності в ході прикладних 

досліджень [334, с. 25, 30]. Крім того, А. Хуторський та В. Краєвський діяльність 

з вибору адекватних педагогічних рішень, ефективність яких має теоретичне й 

практичне підтвердження, а також детальне, послідовне та обґрунтоване їх 

викладення, позиціонують як педагогічне проєктування [450]. Ми підтримуємо 

думку, що зміст вищої освіти – це «зумовлена потребами суспільства система 

знань, умінь і навичок особи, її професійних, світоглядних і громадянських 

якостей, що має бути сформована у процесі навчання, з урахуванням перспектив 

розвитку суспільства, науки, техніки, технологій, культури, мистецтва» 

[453, с. 321]. 

Проблематику закономірностей педагогічного проєктування вивчали низка 

вчених: В. Безрукова 63, В. Беспалько 69, О. Заїр-Бек 334, О. Коберник 412, 

В. Монахов 576, Н. Суртаєва 805, В. Цісарук 853 та ін. Зокрема, ми 

зосереджуємо увагу на позиції О. Коберника [412, с. 29], що проєктування ОП має 

супроводжуватись низкою обов’язкових принципів: ієрархічності, цілісності; 

структурності, а також взаємозв’язку системи із середовищем та 

багатоваріантності описування, коли кожна система, що становить складний 

об’єкт, може бути описана багатьма способами. 

Також у ході проєктування змісту вищої освіти як педагогічно сформованої 

системи знань, умінь і навичок, досвіду творчої діяльності й емоційно-ціннісного 
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ставлення майбутніх учителів 453, с. 321 необхідно виявити джерела та 

чинники, що впливають на визначення та формування цього змісту в конкретному 

втіленні. Б. Гершунський визначає визначає зміст освіти як педагогічно 

обґрунтовану, логічно впорядковану й текстуально зафіксовану в навчальних 

програмах наукову інформацію професійної спрямованості, що підлягає 

вивченню з метою опанування майбутніми вчителями всіх компонентів змісту 

професійної освіти відповідного рівня і профілю [170, с. 12]. Згідно з думкою 

Ю. Бабанського зміст освіти – це система наукових знань, умінь та навичок, 

оволодіння якими забезпечує всебічний розвиток розумових і фізичних 

здібностей майбутніх учителів з формуванням їхнього світогляду, моралі й 

поведінки [47, с. 118]. 

Спираючись на теоретичні підходи вчених [428; 882; 889] до визначення 

проєктування змісту освіти (теорія дидактичного матеріалізму; формальна теорія 

змісту освіти; утилітарна концепції; теорія функціонального матеріалізму та 

операційної структуризації тощо [785]), виокремлюємо низку основних принципів 

проєктування змісту компетентнісно орієнтованої фахової підготовки майбутніх 

учителів. До них ви відносимо такі принципи: науковості; фундаменталізації, 

гуманізації змісту та освіти; доступності змісту освіти; єдності змістової та 

процесуальної сторін фахової підготовки; відповідності освіти вимогам 

суспільства, науки, культури й особистості; відповідності змісту освіти цілям 

обраної моделі освіти; структурної єдності змісту освіти на різних рівнях 

спільності й на міждисциплінарному рівні. 

Основними джерелами проєктування змісту освіти І. Лернер називав: 

соціальний досвід; види діяльності; знання про закономірності засвоєння змісту 

освіти; методи, засоби та організаційні форми навчання; умови конкретного 

навчального закладу; зміст діяльності викладача 491, c. 137. Частково 

вдосконалює цю схему І. Харламов, визначаючи зміст освіти  як систему 

наукових знань, умінь та навичок, а також світоглядних і морально-етичних ідей, 

якими оволодівають майбутні вчителі 838, c. 117. Головними елементами 

соціального досвіду в майбутніх учителів історії, на думку вчених І. Лернера та 
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М. Скаткіна, є такі: а) набуті вже знання про природу, суспільство, техніку і 

способи діяльності; б) досвід здійснення відомих способів діяльності на прикладі 

наявних умінь та навичок; в) досвід творчої, пошукової діяльності з вирішення 

нових суспільних проблем; г) досвід ставлення до світу, один до одного, системи 

емоційної, вольової, моральної та естетичної вихованості [771, с. 102]. 

Для більш ґрунтовного аналізу вказаного процесу проєктування 

навчального матеріалу нами було проаналізовано низку наукових досліджень 18; 

47; 490; 491; 494; 771] та визначено основні критерії добору і структурування 

змісту фахової підготовки майбутніх учителів історії. Серед них виокремимо 

такі: відповідності науковості змісту навчального матеріалу, його цілісності та 

доступності фаховій підготовці майбутніх учителів; відповідності практичної та 

наукової значущості змісту освіти означеній підготовці; відповідності змісту 

навчального матеріалу у процесі фахової підготовки формуванню емоційно-

ціннісного ставлення майбутніх учителів до майбутньої професійної діяльності; 

відповідності змісту фахової підготовки майбутніх учителів історії практичному 

досвіду творчої фахової діяльності та формуванню всебічно розвиненої 

особистості майбутніх учителів історії; відповідності змісту освіти наявній 

матеріально-технічній базі закладу вищої освіти; урахування структури фахової 

підготовки майбутніх учителів історії; урахування потреб майбутньої професійної 

педагогічної діяльності та змісту фахової підготовки. 

До основних принципів проєктування змісту фахової підготовки 

майбутніх учителів історії відносимо такі: професійної спрямованості з 

відповідністю процесу фахової підготовки; системності, послідовності й 

наступності; науковості; структурованості та завершеності. Для їх реалізації 

дослідник І. Підласий виділяє низку чинників, які впливають на формування 

змісту фахової підготовки майбутніх учителів, а саме: прийняття цілей; соціальні 

й наукові досягнення; соціальні потреби; особистісні потреби; педагогічні 

можливості закладу вищої освіти [654, с. 317]. Розвиваючи думку вченого, ми до 

названих чинників додаємо також дотримання можливостей практичного 

значення фахової підготовки студентів з обов’язковим урахуванням результатів 

розвитку комунікативної та предметної сфер майбутніх учителів. 
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Для ефективної організації процесу педагогічного проєктування, на думку 

вчених [19; 576; 611; 631; 853], доцільно опрацювати низку документів, зокрема, 

таких як навчальні плани; освітні стандарти; освітньо-професійні (освітньо-

наукові) програми; навчальні програми навчальних дисциплін; дидактичні 

матеріали викладання навчальної теми; навчально-методичне забезпечення 

освітнього процесу (підручники, посібники, пам’ятки, методичні рекомендації та 

вказівки, тексти лекцій, конспекти лекцій, хрестоматії, роздатковий матеріал, 

інструкції, словники, довідники тощо). При розробленні вказаних документів 

необхідно чітко усвідомлювати методичні засоби, необхідні для фахової 

підготовки майбутніх учителів [576]. Крім цього, до організації процесу 

проєктування змісту фахової підготовки необхідно віднести такі компоненти, як 

критерії та чинники, що впливають на зміст освіти; соціальний досвід, що містить 

на кожному рівні розвитку суспільства змістовий та процесуальний складники; 

методи та принципи змісту освіти як методологічні елементи системи орієнтирів у 

процесі визначення змісту, що нерозривно пов’язані з методами його побудови 

[414, с. 74. 

Таким чином, основним джерелом змісту підготовки майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки ми вважаємо соціальний досвід людства, 

закріплений у матеріальній та духовній культурі 453, с. 321. Услід за позицією 

вчених [335; 429; 430] виділяємо в соціальному досвіді майбутніх учителів історії 

три складники: досвід практичної діяльності; знання; досвід емоційно-ціннісного 

ставлення до дійсності, суспільних цінностей та норм, а також власної діяльності. 

Завдяки можливостям компетентнісного підходу в процесі фахової підготовки 

майбутніх учителів історії саме формування елементів соціального досвіду 

(точніше, видів змісту освіти [771, с. 103]) надає освітньому процесу 

цілеспрямованості й системності. 

Відповідно, у змісті вищої освіти необхідно визначити також рівні її 

проєктування. У науковій літературі досі не існує єдиної думки щодо визначення 

підходів до кількості й критеріїв, а також якісно-кількісних параметрів означених 

рівнів. Узагальнити наявні підходи спробували автори «Енциклопедії освіти». 

Вони визначили чотири рівні формування змісту вищої освіти: теоретичний у 
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вигляді системного узагальнення уявлення; на рівні навчальної дисципліни; на 

рівні навчального матеріалу, фіксованого в підручниках і посібниках 453, с. 321. 

Утім ми вважаємо такий підхід неповним та таким, що не містить єдиних підходів 

до критеріїв визначення рівнів. Зокрема, непереконливою, на нашу думку, є 

пропозиція розглядати конкретні елементи складу змісту освіти, що містяться в 

підручниках, навчальних посібниках. Ми підтримуємо думку В. Манька, що до 

складу змісту освіти має входити структура (зв’язки між елементами), склад і 

функції конкретного соціального досвіду, що передається молодим поколінням 

[534, с. 73]. 

Зупинимося на основних підходах, що склалися в науці. Найбільш 

поширеним є визначення трирівневої структури проєктування змісту освіти, як, 

наприклад, у працях М. Горчакової-Сибірської, І. Колєснікової [425], 

В. Краєвського [450], А. Новікова, Д. Новікова [611; 613], А. Хуторського [849]. 

УВчена І. Андрощук [18] до запропонованих рівнів, визначених структурою 

дисциплін, що вивчають майбутні вчителі (загальне теоретичне уявлення; 

навчального предмета; навчального матеріалу), пропонує четвертий рівень, 

спираючись на особливості наявних програм (освітньо-професійні програми; 

навчальні плани; навчальні програми дисципліни; навчальні модулі, розділи, теми). 

Дослідниця О. Джеджула [292] збільшує ієрархію проєктування змісту 

освіти до п’яти рівнів. Як і в попередніх визначеннях, перші рівні містять зміст 

освіти в цілому та зміст освіти відповідно до рівнів навчання, а також всі 

навчальні дисципліни, що охоплюють обов’язкову теоретичну та фахову 

підготовку у ЗВО. Авторкою також звернено увагу на цикли навчальних 

дисциплін (третій рівень), окремі навчальні дисципліни, що включають розділи, 

теми, уроки (п’ятий рівень). Тобто ми в цій ієрархії бачимо низку суперечностей. 

Зокрема, названі рівні перетинаються та можуть бути визначені як додаткові 

(шостий чи сьомий) рівні. Також проаналізовані нами підходи вчених не 

передбачають рівнів проєктування змісту навчальних занять або змісту 

індивідуальних завдань майбутнім учителям. 
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Таким чином, ми вважаємо, що проєктування змісту фахової підготовки 

майбутніх учителів історії має включати не менше семи рівнів (етапів): 

індивідуальні навчальні завдання; складники навчальних дисциплін; навчальні 

програми дисциплін; навчальні модулі; навчальні плани; освітньо-професійні 

програми; стандарти вищої освіти (рис. 4.2). 

Нормативний складник змісту проєктування вищої освіти визначається її 

стандартами. Останніми роками триває активне розроблення та впровадження 

проєктів стандартів підготовки бакалаврів педагогічних спеціальностей [336]. 

Утім ще досі відсутні оновлені стандарти вищої освіти предметної спеціалізації 

014.03 Середня освіта (Історія) галузі знань 01 Освіта/Педагогіка. Хоча 2020 р. 

наказом № 575 МОН України затверджено стандарт вищої освіти за 

спеціальністю 032 «Історія та археологія» галузі знань 03 «Гуманітарні науки» 

для першого (бакалаврського) рівня вищої освіти. 

Нормативний зміст підготовки здобувачів вищої освіти передбачає знання 

найважливіших фактів історичного минулого українського народу й історії 

людства; розуміння загальних та специфічних рис історичного розвитку різних 

регіонів України, Європи та світу; основних підходів до вивчення вітчизняної та 

світової історії з аналізом суспільних процесів в історії України у контексті 

європейської та світової історії; уміння працювати з письмовими, речовими, 

етнографічними, усними, архівними та іншими історичними джерелами; 

застосування сучасних методик у процесі популяризації історії та археології, а 

також здійснення різних видів педагогічної діяльності з умінням акумулювати та 

поширювати кращий досвід професійної діяльності тощо [796]. 

Зазначимо, що названий стандарт вищої освіти допомагає визначити низку 

вимог: до професійної освіти і фахової підготовки майбутніх учителів; до змісту 

та якості праці; до умов здійснюваної професійної діяльності; рівня кваліфікації 

фахівців у межах конкретного виду (галузі) професійної діяльності. На жаль, 

більш конкретного стандарту фахової підготовки майбутніх учителів історії ще не 

створено. Для цього доцільно передусім розробити відповідну професіограму або 

застосувати кваліфікаційні характеристики. Вони допомагають описати в цих 
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нормативних документах конкретну професію (вчителя історії) в системі вимог до 

професійних якостей, знань, умінь, навичок, розумових процесів здобувачів вищої 

освіти (майбутніх учителів історії) задля успішного виконання ними професійних 

функцій відповідно до вимог сучасних ринку праці та інформаційного 

суспільства. 

 

 

Рис. 4.2. Перелік рівнів проєктування змісту фахової підготовки майбутніх 

учителів історії 
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Після створення стандарту вищої освіти фахової підготовки майбутніх 

учителів історії необхідно переходити до етапу проєктування освітньо-

професійної або освітньо-наукової програми (другий рівень проєктування змісту 

підготовки вчителів історії). Вимоги до її створення, як і до стандартів вищої 

освіти, також мають відповідати складникам професійної компетентності та 

вимогам ринку праці. Українське законодавство тлумачить освітню програму як 

систему освітніх компонентів на відповідному рівні вищої освіти в межах 

спеціальності, що визначає вимоги до рівня освіти осіб, які можуть розпочати 

навчання за цією програмою, перелік навчальних дисциплін і логічну 

послідовність їх вивчення, кількість кредитів ЄКТС, необхідних для виконання 

цієї програми, а також очікувані результати навчання (компетентності), якими 

повинен оволодіти здобувач відповідного ступеня вищої освіти 680. 

Структурно нормативний документ має бути складено з дотриманням 

логічної послідовності вивчення конкретних дисциплін. Тобто, визначаючи зміст 

фахової підготовки майбутніх учителів історії цілісною системою, ми через його 

структурність реалізуємо відповідні рівні змісту фахової підготовки. Тож кожен 

рівень складається з відповідних компонентів, на визначення яких впливають 

складники проєктування змісту 631. Освітньо-професійні програми підготовки 

студентів за першим (бакалавр) і другим (магістр) рівнями вищої освіти за 

спеціальністю 014.03 Середня освіта (Історія) представлені в додатку Л. 

На наступному етапі відбувається проєктування навчального плану. Згідно 

з принципами освітньо-професійної (освітньо-наукової) програми цей 

нормативний документ визначає перелік і обсяг нормативних та вибіркових 

навчальних дисциплін, послідовність їх вивчення, конкретні форми проведення 

навчальних занять, їх обсяг (кількість годин), графік навчального процесу, форми 

і засоби здійснення поточного й підсумкового контролів [833, с. 144]. Завдяки 

цьому документу також здійснюється управління процесом фахової підготовки 

майбутніх учителів історії [827].  

У ході проєктування навчального плану фахової підготовки майбутніх 

учителів історії необхідно дотримуватися певних принципів науковості та 
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структурованості його компонентів. Насамперед він повинен мати цільову 

спрямованість, стратегічні й тактичні орієнтири побудови змісту професійно-

педагогічної підготовки майбутніх учителів історії. Також обов’язково повинен 

ураховувати особливості інваріантного та варіативного компонентів та прогноз 

освітніх результатів 631. 

На основі навчального плану ЗВО складається план на поточний 

навчальний рік (робочий навчальний план). Для досягнення ефективності всіх 

складників ОП у професійній освіті, на наш погляд, також доцільно враховувати 

складники навчальних дисциплін та індивідуальних навчальних завдань процесу 

фахової підготовки майбутніх учителів історії. Відповідно, навчальний план 

вважаємо нормативно-управлінським документом ЗВО, що характеризує 

специфіку змісту освіти й особливості організації ОП. 

Розвиваючи позицію І. Андрощук [18] та О. Кошука [441], ми пропонуємо 

добір і структурування змісту навчальних дисциплін за такими етапами: 

1) проєктування результатів навчання з дисципліни; 

2) компонування інформаційного поля з дисципліни; 

3) визначення базового (опорного) навчального матеріалу; 

4) формування дидактичних одиниць навчального матеріалу; 

5) побудова структурно-смислової моделі навчального матеріалу; 

6) визначення складників навчальних дисциплін (теми, модулі, розділи); 

7) розроблення тематичного плану вивчення дисципліни. 

Отже, у процесі проєктування змісту конкретних навчальних дисциплін 

необхідно визначити структуру вивчення навчальних об’єктів і явищ. Завдяки 

узгодженості їх послідовності відбувається формування відповідної системи 

компетентностей із певної наукової галузі. 

Зокрема, для практичної реалізації процесу проєктування змісту конкретної 

навчальної дисципліни відповідно до навчального плану ми дотримувалися 

визначеної теоретично послідовності дій, запропонованих вченими С. Артюх, 

О. Коваленко, О. Бєловою [38], П. Лузаном, А. Каленським [511], Т. Кудрявцевим 

[467], Г. Романовою [731], В. Ягуповим [884], О. Ярошинською [897]. Отже, 
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спроєктований нами зміст дисципліни «Мультимедійні технології в історичній 

освіті» відповідає означеним принципам. Проєктування змісту навчальної 

дисципліни ми розпочали з цілепокладання, спланувавши послідовність освітньої 

діяльності та визначивши орієнтовний результат. Для формулювання цілей 

навчальної дисципліни нами було застосовано діяльнісно-розвивальний підхід, 

що базується на принципах реалістичності, діагностичності, адекватності та 

інструментальності. Завдяки цьому дібраний набір спостережуваних дій ми 

спрямували на розвиток особистості майбутніх учителів історії. Відповідно, 

організацію навчання заплановано у вигляді дій із чітким оцінюванням та 

контролем досягнення цілей. 

Для інтенсифікації діяльності з проєктування змісту навчальної дисципліни 

значну увагу приділяли створенню інформаційного поля з названої дисципліни. 

Робота почалась зі складання переліку основних понять, аналізу спеціальної та 

наукової літератури. Згідно зі складеним переліком основних понять тривало 

вивчення відповідних інформаційних ресурсів та джерел. До названого переліку 

ми включили такі поняття: ІТ-технології, педагогічна освіта, історія, майбутні 

вчителі, професійна освіта, професійна компетентність, інформаційна 

компетентність, інформаційні ресурси, фахова підготовка. Орієнтуючись на ці 

поняття, визначили та дібрали коректні наукові інформаційні джерела. Далі 

відбувалось їх ретельне опрацювання для добір навчального матеріалу, який 

забезпечував реалізацію цілей вивчення дисципліни. 

Подальший аналіз зв’язків навчального матеріалу дисципліни, що 

проєктувалася разом з іншими навчальними дисциплінами і темами, відбувався з 

використання міжпредметних зв’язків. За методику аналізу структури 

навчального матеріалу ми взяли традиційний поділ його на складники з 

обов’язковим виявленням та оптимізацією змістових логічних зв’язків між 

складниками. Таким чином, ми уникли дублювання матеріалу та визначили 

базовий (опорний) навчальний матеріал. Спираючись на визначену схему, 

здійснили вибір послідовності та відповідності вивчення змісту. 
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Зазначене дало нам можливість перейти до етапу формування дидактичних 

одиниць навчального матеріалу в ході проєктування змісту навчальної 

дисципліни. На цьому етапі ми використовували методику проєктування змісту 

дисциплін, запропоновану дослідниками С. Артюх, О. Коваленко та О. Бєловою 

38. Згідно з концепцією вчених логічно незалежною дозою навчальної 

інформації стає дидактична одиниця змісту, що зберігає властивості навчального 

матеріалу 38, с. 34. Виходячи з вищесказаного, кожна дидактична одиниця (ми її 

позначаємо абревіатурою ДО) отримує назву, що відображає її суть та їй 

присвоюється відповідний порядковий номер. Наприклад, перша дидактична 

одиниця (ДО 1) має назву «Можливості ІТ-технологій у представленні інформації 

з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін», а п’ята (ДО 5) – «Методика 

використання електронних підручників, посібників та електронних навчально-

методичних комплексів (ЕНМК)» тощо. Після визначення структури та 

відповідної нумерації ми визначили змістові складники кожної дидактичної 

одиниці й охарактеризували їх (рівні конкретизації та сформованості знань, 

ступінь новизни тощо). 

Після цього було організовано побудову структурно-смислової моделі 

навчального матеріалу. Це дало нам можливість у ході проєктування змісту 

дисципліни визначити порядок представлення дидактичних одиниць навчальної 

дисципліни. На цьому етапі акцентували увагу на визначенні логічної 

послідовності викладу, внутрішніх зв’язках між дидактичними одиницями 

навчального матеріалу. На нашу думку, найбільш прийнятним у цьому випадку є 

графоаналітичний метод, що дозволяє побудувати відповідну структурно-

смислову модель. Спочатку ми визначили ієрархію взаємозв’язків між поняттями. 

Далі для побудови схеми моделі було упорядковано відповідні графи 

дидактичних одиниць. Потім була створена матриця взаємозв’язків дидактичних 

одиниць. При цьому кількість останніх відповідає розмірам створеної матриці. 

Така відповідність допомагає визначити взаємопов’язаність різних 

дидактичних одиниць. Утакому випадку, на перетині відповідних рядків і 

стовпців ставиться одиниця, а у решті випадків – нуль. Отримана сума одиниць 

кожного рядка і кожного стовпця вказала на кількість зв’язків кожної вершини 
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графа, які, відповідно, входять і виходять. Отримані рядки і стовпці утворюють 

вектори Wа (вектор-рядок) і Wв (вектор-стовпець). 

Важливо було здійснити правильне розкладання вектору Wа на шари. Адже 

кожен шар утворює вектор, який позначено через V(п), де п – номер шару. Так, 

елементами нульового шару (V(о)) виступають дидактичні одиниці з індексом, що 

мають нульове значення вектора Wа. Він, відповідно, дорівнює стовпцям матриці. 

Перший шар побудовано за формулою: 

Wа1  =  Wа – Wві,            (4.3), 

де Wа1 – допоміжний вектор для побудови першого шару; 

Wві – вектор, який дорівнює номеру рядка з нульовими елементами вектору 

Wа. 

Після визначення основних шарів розподілу дидактичних одиниць змісту 

навчального матеріалу нами було побудовано структурно-смислову модель змісту 

дисципліни. У ході проведеної роботи послідовність викладу деяких дидактичних 

одиниць була змінена від тієї, що ми прийняли на початку. Удосконалення 

послідовності викладу навчального матеріалу обраної нами дисципліни здійснено 

в результаті проведення відповідного аналізу. 

Проєктування змісту навчальної дисципліни обов’язково має включати 

перспективно-тематичний план її вивчення. Це відбувається шляхом 

розрахунку необхідного часу, в ході якого відбувається засвоєння дидактичних 

одиниць. Цю роботу ми організовували з допомогою формули, представленої в 

методиці вчених С. Артюх, О. Коваленко та О. Бєлової 38: 

Тдоі = Тіmin (Кн Ка Кзн)    (4. 4), 

де Тміп – мінімальний час, необхідний для засвоєння дидактичної одиниці; 

Кн – коефіцієнт новизни, який для відомих дидактичних одиниць приймають 

0,25; для частково відомих – 0,5; для невідомих – 1; 

Ка – коефіцієнт абстракції, який відповідно до рівня абстракції приймає 

певне значення. Так, для феноменологічного рівня дорівнює 1, для аналітико-

синтетичного – 2, для прогностичного – 3, аксіоматичного – 4; 
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Кзн – коефіцієнт рівня засвоєння знань, який, відповідно, приймає певне 

значення. Так, для орієнтовно-ознайомчого коефіцієнт рівня засвоєння знань 

становить 1, для поняттєво-аналітичного – 2, продуктивного – 3. 

Крім цього, загальний час, необхідний для засвоєння всіх дидактичних 

одиниць через зміст визначених дидактичних одиниць, розподіляється на лекції, 

практичні (семінарські) та лабораторні заняття. Визначений таким чином час, 

необхідний для вивчення навчального матеріалу, є орієнтовним. Він залежить від 

конкретних умов діяльності чи навчальної дисципліни, рівня знань, новизни чи 

абстракції. За умови врахування вказаних аспектів доцільно проводити розподіл 

дидактичних одиниць змісту матеріалу між окремими заняттями. Ми вважаємо, 

що одним з головних принципів є визначення відповідної мети тих чи інших 

занять навчальної дисципліни, організація навчального матеріалу в логічній 

послідовності та врахування новітніх методик та засобів навчання. 

У ході проведеної експериментальної роботи з проєктування змісту 

навчальної дисципліни нами було визначено низку додаткових принципів. До них 

ми відносимо такі: історизму – висвітлення основ педагогічних та методичних 

наук у їх історичному розвитку в аспекті формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії; інформаційності – дотримання принципів критичного 

аналізу здобутої інформації, особливо з електронних інформаційних ресурсів; 

системності – визначення у змісті дисципліни відповідної системи послідовності 

складників певної науки, логіки її конструювання; інтегрованості – визначення 

взаємозв’язку та складників, за якими відбувається інтеграція з іншими 

дисциплінами освітньої програми; послідовності – проєктування змісту освіти з 

дотриманням засвоєння нових знань на основі попередніх з розширенням їх 

обсягів; доцільності – забезпечення досягнення нормативних результатів 

навчання, коли «знання, що відповідають типовим проблемам і методам тих 

царин знань, що вивчаються, суспільним та особистим потребам, відображають 

головне, сучасне, нове, мають виховну та пізнавальну цінність» [420, c. 28]. 

Робоча програма навчальної дисципліни «Мультимедійні технології в історичній 

освіті» подана в додатку П. 
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У ході проведеної нами роботи відбулось удосконалення змісту окремих 

тем, модулів та розділів навчальних дисциплін темами. Відповідно, завдяки 

дотриманню міждисциплінарного підходу було досягнуто інтенсифікації 

практичних принципів формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки. Теми, якими було доповнено 

навчальні дисципліни, відображено в табл. С. 1 додатку С. Тобто саме 

конструювання, на нашу думку, є найважливішим для організації педагогічного 

проєктування змісту підготовки майбутніх учителів. Також завдяки деталізації 

створеного проєкту було враховано конкретні умови діяльності та потенціал 

фахівців певної спеціальності, тобто майбутніх учителів історії. Важливими 

критеріями стали вироблені вимоги до формування в них професійної 

компетентності у процесі фахової підготовки. 

Таким чином, проведене нами проєктування змісту навчання допомогло 

організувати добір необхідних навчальних даних за вимогами стандартів. Їх 

засвоєння майбутніми вчителями історії забезпечило досягнення освітніх цілей – 

компетентностей. Відповідно, чітке наукове обґрунтування змісту та його 

проєктування забезпечило ефективність фахової підготовки майбутніх учителів 

історії в ході формування професійної компетентності. Однак для інтенсифікації 

цього процесу, крім добору та структурування компетентнісно орієнтованого 

змісту навчання, доцільно застосовувати цілий комплекс технологій та методик 

навчання, які сприяють трансформації спроєктованих відомостей у знання та 

вміння майбутніх учителів історії на відповідних рівнях. 

 

 

4. 3.  Інформаційно-освітнє середовище як напрям модернізації фахової 

підготовки майбутніх учителів історії 

 

Однією з провідних позицій науково-методичного забезпечення 

педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії є створення сприятливих умов для фахової підготовки 

майбутніх учителів історії. Тому проблема вдосконалення педагогічного процесу, 
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зокрема у педагогічних ЗВО, на основі створення інформаційно-освітнього 

середовища (ІОС) сьогодні є вкрай актуальною. 

Сучасні інформаційні технології, поза всяким сумнівом, впливають на 

розумову діяльність людини, розвиток пам’яті, творчої уяви, вміння 

висловлювати свої думки і почуття, вміння спілкуватися з людьми, брати участь у 

колективній діяльності. Саме тому необхідне осмислення значущих понять, що 

відображають особливості процесу навчання в сучасних умовах. Це поняття 

«інформаційний простір» та «інформаційно-освітнє середовище» [363, c. 28–29]. 

Різні аспекти цієї проблеми висвітлено у наукових доробках таких учених, 

як В.  Биков [86], О. Глазунова [174], О. Гуменний [267], Р. Гуревич [270], 

О. Джеджула [291], Ю. Жук [327; 329], Л. Карташова [392], Н. Морзе [577], 

Л. Петренко [642], С. Прийма [679], О. Спірін [792]. Натомість недостатня 

кількість праць, у яких досліджуються аспекти модернізації педагогічного 

процесу на основі системного використання інформаційних технологій в 

освітньому середовищі ЗВО. 

Серед науковців ще й досі не напрацьовано єдиного підходу до тлумачення 

поняття «ІОС». Наприклад, Н. Морзе пропонує розглядати «навчальне 

середовище (НС), тобто середовище, в якому безпосередньо розгортається 

навчальна подія, інформаційним середовищем (ІС), а джерела інформації – 

складниками цього середовища» [577, с. 117]. У А. Чумака знаходимо визначення 

ІОС як системно-організованої сукупності засобів апаратно-програмного, 

організаційно-методичного забезпечення, орієнтованого на задоволення потреб 

користувачів в інформаційних послугах і ресурсах освітнього характеру [865]. 

Загалом ІОС прийнято вважати педагогічною системою або підсистемою, 

сукупністю технічних і програмних засобів зберігання, опрацювання і 

передавання інформації або комплексом умов реалізації ІКТ в освітньому процесі. 

Ми вважаємо, що ефективність ІОС залежить від правильного добору та 

взаємної координації компонентів указаної системи у складі електронного 

комплексу навчально-методичного забезпечення навчальних дисциплін 

[820, с. 61–62]. При цьому звертаємо увагу на його дидактичний потенціал як 
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умови ефективності у використанні в поєднанні з іншими засобами фахової 

підготовки майбутніх учителів історії. 

Інформаційно-освітнє середовище – це  системно організована сукупність 

інформаційного, технічного, навчально-методичного забезпечення, нерозривно 

пов’язана з людиною як суб’єктом освіти. ІОС виникає як результат взаємодії 

суб’єктів освітнього процесу та інформаційно-освітнього простору. Під 

інформаційно-освітнім середовищем розуміється сукупність умов, що 

забезпечують навчання: наявність системи засобів «спілкування» з інформацією; 

наявність системи для самостійної роботи з інформацією; наявність інтенсивних 

зв’язків між учасниками освітнього процесу, пізнавальної навчальної діяльності. 

Основою створення інформаційно-освітнього середовища закладу освіти є 

розвиток сучасної технічної бази: комп’ютери, комп’ютерні класи, мультимедійні 

проєктори, інтерактивні дошки та ін. Розвиток інформаційно-освітнього 

середовища визначає реалізацію низки напрямів інформатизації освіти: 

– освоєння нових інформаційних технологій в освітній практиці; 

– комп’ютерний супровід навчальних програм; 

– телекомунікації – розширення локальної мережі закладу, участь у 

загальноукраїнських і зарубіжних телекомунікаційних проєктах; 

– діагностика навчальних і особистісних досягнень майбутніх учителів, 

психодіагностика і т. д .; 

– медіаосвіта, дистанційне навчання; 

– створення освітніх електронних ресурсів; 

– електронний документообіг; 

– моніторинг якості освіти; 

– мережеве онлайн-спілкування; 

– використання інформаційних технологій в освітній статистичній 

звітності та ін. 

Створення інформаційно-освітнього середовища спрямовано на розвиток 

діалогових систем обміну інформацією між суб’єктами освітньої діяльності, а 

також на зміну позиції того, хто навчається, від інтелектуальної пасивності до 
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інтелектуальної активності. Ресурси ІОС повинні націлювати майбутніх учителів 

на освітню ефективність (навчальну, виховну, розвивальну) використання 

електронних ресурсів. 

Значної уваги, на нашу думку, потребує обґрунтування дидактичних 

принципів навчання в інформаційно-освітньому середовищі. 

Принцип науковості є одним з основних дидактичних принципів. Згідно із 

цим принципом у процесі фахової підготовки майбутні вчителі повинні освоїти 

сучасні методи пізнання, отримати навички наукового пошуку. Він визначає як 

добір змісту навчального матеріалу, так і способи його засвоєння. Тобто 

навчальний процес в інформаційному освітньому середовищі необхідно 

наповнити змістом, який найефективніше може бути освоєний за допомогою 

засобів інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ). 

Принцип наочності вимагає пред’являти модель досліджуваного об’єкта або 

процесу у формі, яка дозволяє найбільш ясно розкрити істотні зв’язки і відносини 

об’єкта. З використанням можливостей засобів ІКТ такі зв’язки і відносини 

моделі можуть бути виділені й посилені. Дуже важливо, що в інформаційному 

освітньому середовищі, заснованому на використанні засобів ІКТ, необхідно не 

тільки показати об’єкт вивчення, а й організувати роботу майбутніх учителів з 

перетворення цього об’єкта у формі добудовування моделі або процесу, або у 

формі переконструювання і видозміни. 

Відповідно до принципу системності в об’єктах або явищах, що подаються 

за допомогою засобів ІТ-технологій, необхідно виділяти основні структурні 

елементи та істотні зв’язки між ними. Це дозволить показати об’єкт (явище) в 

цілісному вигляді. 

Реалізація принципу активності буде вказувати критерії вибору найбільш 

раціональних видів діяльності майбутніх учителів. Такий критерій передбачає, що 

зміст дій майбутнього вчителя відповідає засвоюваній інформації. Наприклад, якщо 

необхідно сформувати в майбутніх учителів типові вміння, то потрібно організувати 

діяльність за готовим алгоритмом, заданим засобами ІКТ. Якщо плануємо 

формування вмінь розв’язувати евристичне завдання, то треба надати майбутнім 
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учителям можливість самостійно побудувати алгоритм навчальних дій. У результаті 

виконання цього алгоритму і відбувається засвоєння предметних умінь. 

Принцип індивідуального підходу ґрунтується на ідеях особистісного 

підходу до майбутнього вчителя як до суб’єкта діяльності. Зміст принципу 

становить систему різних індивідуалізованих прийомів і способів співпраці 

викладача з майбутніми вчителями. 

Принцип кооперації передбачає спільну діяльність педагога з майбутніми 

вчителями. При цьому кожен з учасників вирішує певне завдання, а викладач 

прагне створити умови для розвитку всіх майбутніх учителів. 

Компонентами інформаційного простору є інформаційні ресурси, засоби 

інформаційної взаємодії разом з інформаційною інфраструктурою (рис. 4.5). 

 

Рис. 4. 5. Структура інформаційно-освітнього середовища підготовки 

вчителів історії в закладі вищої освіти 

Поняття «інформаційні ресурси» позначає окремі документи й окремі 

масиви документів в інформаційних системах (бібліотеках, архівах, фондах, 

банках даних, інших видах інформаційних систем). У більш широкому сенсі під 
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ними розуміють сукупність даних, організованих для ефективного отримання 

достовірної інформації і в більшості випадків доступних широкому колу 

користувачів. 

При цьому всі ресурси інформаційного простору можна звести до чотирьох 

груп залежно від їх освітніх можливостей [363]: 

1. Ресурси, спеціально створені з метою освіти, виховання і розвитку. До 

цієї групи належать підручники, навчальні посібники, робочі зошити, самовчителі 

та інші звичні друковані матеріали; різні ресурси простору, які, наприклад, 

дозволяють майбутнім учителям самостійно оцінити рівень знань з того чи іншого 

предмета; навчальні модулі, створені для вивчення предмета в рамках 

дистанційного навчання; віртуальні тренажери тощо. 

2. Джерела, які спочатку створювалися з іншими цілями, але 

використовуються в процесі навчання. До них належить художня, наукова і 

публіцистична література, а також твори живопису, музики. Їх освоєння залежить 

від використання тієї чи іншої методики. 

3. Ресурси, які можна застосовувати в освітніх цілях для створення і 

рішення практико-орієнтованих ситуацій. Джерелом реальних відомостей є різні 

довідкові матеріали. Необхідні дані можна отримати, використовуючи 

можливості інформаційного простору.  

4. Інформаційні ресурси, які можна використовувати в навчальному процесі. 

В основному це елементи простору, зміст яких пов’язаний з порушенням 

моральних і етичних норм суспільства. 

Засоби інформаційної взаємодії – це  сукупність технологічних засобів 

інформаційних та комунікаційних технологій: комп’ютери, інше ІКТ обладнання.  

Інформаційна інфраструктура – комплекс взаємопов’язаних обслуговуючих 

структур або об'єктів, що становлять і забезпечують основу функціонування і 

розвитку інформаційного простору ЗВО. Склад і взаємозв’язки компонентів ІОС 

повинні мати гнучку структуру, що адаптується до особливостей предметного 

змісту, до потреб і здібностей майбутніх учителів. 
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Вимоги до умов реалізації основної освітньої програми відображені в 

державному освітньому стандарті. У цьому ж документі йдеться про те, що 

інформаційно-методичні умови реалізації основної освітньої програми повинні 

забезпечуватися сучасним інформаційно-освітнім середовищем. 

У сучасних умовах повинна змінюватися сама модель освітнього процесу. 

Дійсно, педагог має можливість практично з будь-якої теми підготувати матеріал, 

представлений за допомогою текстової, звукової, графічної, відеоінформації, для 

роботи з яким може вибрати завдання різного рівня складності, організувати 

діагностику знань і спрямувати освітній процес в інтересах розвитку особистості 

того, хто навчається. Тим самим може бути реалізована особистісно орієнтована 

модель навчання. Щоб змінити освітній процес, націлити його на досягнення 

нових результатів, необхідно цілеспрямовано формувати і розвивати 

інформаційно-освітнє середовище. 

Розвивальним ІОС можна буде назвати тільки в тому випадку, коли воно 

буде поповнюватися новими інформаційними ресурсами, інструментами 

діяльності та технологіями використання цих інструментів в ОП. 

В основі діяльності з формування компонентів ІОС лежить цільова 

установка модернізації освіти – підвищення її якості. Головним чинником добору 

змісту освіти та використовуваних освітніх технологій є вимоги до результатів 

навчання. Кожна з використовуваних педагогічних технологій повинна бути 

спрямована на введення до освітнього процесу тих чи інших видів навчальної 

діяльності майбутніх учителів, оскільки саме ця діяльність визначає можливість 

досягнення запланованих результатів. Сукупність усіх можливих освітніх 

технологій, що реалізуються в ІОС, визначає набір тих видів навчальної 

діяльності, які можуть бути реалізовані в цьому середовищі. 

Завдяки використанню компонентів ІОС підвищується наочність у навчанні, 

підсилюється емоційний вплив, відбувається активізація навчальної діяльності з 

підвищенням уваги, кращим запам’ятовуванням, сприйманням, а відтак і 

засвоєнням навчального матеріалу, вивчення якого стає більш інтенсивним, 

збільшується обсяг самостійної роботи на уроці, коли кожен може мати 
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індивідуальний та диференційований тип роботи, поглиблюються міжпредметні 

зв’язки з використанням доступу до мультимедійних даних у мережі інтернет за 

умови їх критичного опрацювання. Проаналізувавши компоненти освітнього 

процесу, дослідниця В. Імбер визначила певні педагогічні умови їх застосування: 

мотиваційне забезпечення оволодіння майбутніми вчителями мультимедійними 

навчальними засобами в умовах створення ІОС; алгоритмізація викладачами 

навчального процесу у ЗВО на основі їх системного використання; оволодіння 

майбутніми вчителями етапами мультимедійної візуалізації навчального 

матеріалу [370, с. 49]. Дослідники Є. Зінкевич та О. Кульбах [84] звертають увагу 

на необхідність дотримання певних дидактичних принципів, які сприяють 

результативності процесу навчання: принцип науковості (відповідність 

представлених відомостей сучасним вимогам науки та їх достовірність); принцип 

наочності (естетично завершене та виразне оформлення матеріалу); принцип 

доступності (зміст матеріалу повинен відповідати можливостям засвоєння знань 

майбутніми вчителями); принцип систематичності та послідовності (матеріал 

повинен бути представлений як елемент системного навчання відповідно до 

навчальної програми дисципліни); принцип зв’язку з життям (наочні ілюстрації, 

що використовуються під час створення мультимедійних презентацій, повинні 

буті сучасними та актуальними); принципи виховного навчання (зміст матеріалу 

повинен вирішувати не лише завдання навчання, але й виховання, наприклад, 

естетичного). 

Названі умови використання компонентів ІОС більш ефективні за умови 

ретельного підходу до вибору засобів, перевірки їх адекватності, правильності 

наведених у них даних та певної систематичності їх застосування в освітньому 

процесі. Виходячи з названих переваг та наявного досвіду їх використання, 

спираючись на їх предметне наповнення й функціональне призначення, можна 

виділити шість груп компонентів ІОС, використовуваних у процесі фахової 

підготовки майбутніх учителів історії: 

1. Електронні підручники, посібники та електронні навчально-методичні 

комплекси (ЕНМК) з історії, що включають взаємопоєднані та структуровані з 
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допомогою технологій гіпертексту, мультимедіа й гіпермедіа тексти, біографії та 

портрети історичних діячів, карти, історичні документи, хронологічні таблиці, 

словники термінів і понять, ілюстративний матеріал, відеофрагменти, тестову 

програму для перевірки знань та вмінь за темами, що вивчаються у навчальному 

курсі. Декілька електронних підручників утворюють електронну бібліотеку. 

Відповідно, ЕНМК, відповідно до вимог МОН України включають усі 

компоненти навчального курсу (навчальну програму дисципліни, робочу 

навчальну програму, матеріали або моделі лекцій (уроків), практичних занять, 

ілюстрації, завдання для самостійної роботи, тестові форми контролю знань 

тощо). 

2. Мультимедійні презентації із застосуванням ефектів анімації та 

голосовим викладом навчального матеріалу, що передбачає введення до процесу 

фахової підготовки дидактичного комплексу завдань на всіх етапах. 

3. Електронні історичні атласи, що, крім історичних карт, містять короткі 

анотації до історичних подій, багато ілюстрацій та тестову програму для 

перевірки навчальних досягнень із кожної теми. 

4. Інформаційно-довідкові мультимедійні видання (електронні енциклопедії, 

галереї, інтернет-ресурси), де розміщені відомості та ілюстрації про історичні 

події та видатних історичних осіб. 

5. Ігрові історичні навчально-розвивальні видання – створені з урахуванням 

вікових особливостей, що в цікавій ігровій формі підвищують зацікавленість до 

вивчення минулого людства.  

6. Тестові програми контролю історичних знань і вмінь з використанням ІТ-

технологій – електронні засоби для здійснення всіх форм контролю 

сформованості предметно-історичних компетентностей згідно з навчальними 

програмами. 

Отже, компоненти ІОС завдяки своїй інтегрованості, інтерактивності та 

наявності гіпертексту підвищують мотивацію до навчання, дидактичну 

ефективність заняття через наочність, позитивний вплив на емоційний стан та, 

нарешті, економлять час. Тобто названі складники за рахунок введення до 
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структури педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії істотно вдосконалюють 

функціонування всіх підсистем – змінюються способи оволодіння історичними 

даними за рахунок миттєвого доступу до баз даних, форми навчальної роботи 

стають інтерактивними, зміст фахової підготовки стає сучасним, новітнім, засоби  

– такими, що максимально сприяють оволодінню майбутніми вчителями історії 

всіма властивостями-характеристиками навчальних об’єктів. Услід за 

дослідниками П. Лузаном та О. Кошуком вважаємо, що інформаційні технології 

(ІТ-технології) стають окремою підсистемою, що структурно й функціонально 

змінює характеристики, завдання, ролі, функції усталених, узвичаєних 

компонентів процесу фахової підготовки майбутніх учителів [442]. 

Створення ІОС є дієвою умовою формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії. Більш детально розглянемо елементи ІОС, які 

використовуються в проєктованій педагогічній системі підготовки майбутніх 

учителів історії у ЗВО. У складі педагогічної системи важливе місце посідають 

фахові дисципліни. Методика викладання історії разом із самим навчальним 

предметом завжди була істотним компонентом фахової підготовки майбутніх 

вчителів історії, але останнім часом вона набуває особливого значення. 

Насамперед вивчення методики викладання історії вимагає залучення матеріалів 

багатьох суміжних наук: історії як галузі знань, методичних основ її викладання, 

міжпредметних зв’язків із суміжними предметами – основами правознавства, 

філософією та суспільно-гуманітарними дисциплінами, географією тощо. До того 

ж історія та методика її викладання завжди потребують узагальнення знань і 

навичок з основ інформатики щодо застосування знань із використання ІТ-

технологій в ОП, вимагає залучення міждисциплінарних зв’язків з літературою, 

культурологією і різними видами культури і мистецтва (живописом, театром, 

кіномистецтвом, хореографією тощо). Багато уваги в ході вивчення історичного 

матеріалу приділяється питанням залучення значного обсягу візуальних та 

звукових даних. 
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Відтак, фахові дисципліни, які пропонуються майбутнім учителям у ЗВО, 

мають особливо широкий простір для педагогічної творчості у напрямі створення 

МНЗ, тому що дають можливість поєднувати аудіовізуальні відомості, 

представлені в різній формі (відеофільм, текст, графіка, анімація, звукові дані, 

слайди). На нашу думку, саме ці дисципліни, що вивчають процес викладання 

історії у ЗВО не лише з боку їх специфічних особливостей та внутрішніх 

закономірностей, а і як особливу форму опанування педагогічного досвіду в  

конкретній соціально-історичній зумовленості, відношеннях до інших видів 

суспільної діяльності і розвитку культури суспільства загалом, потребують 

збагачення традиційних текстів підручників візуальним та звуковим супроводом, 

поєднання різних медіасередовищ. 

До того ж їх вивчення наразі стає надзвичайно актуальним і набуває 

особливого значення в процесі фахової підготовки вчителів історії через те, що в 

організації ОП у закладах освіти спостерігається певна переорієнтація цінностей: 

пріоритетна увага надається розвитку критичного мислення; умінню працювати з 

великою кількістю відомостей; організації діяльності, спрямованій на краще 

запам’ятовування матеріалу із залученням усіх каналів сприйняття завдяки 

застосуванню ІТ-технологій; розвитку самостійної активності учасників ОП 

замість перевантаження фактологією. Про це свідчить аналіз чинних навчальних 

програм з історії України та всесвітньої історії у ЗЗСО [589; 590; 681–686; 689], це 

доводять і сучасні наукові розвідки (К. Баханов [62], І. Гирич [172], О. Пометун 

[674], О. Томаченко [824] та ін.). 

Для забезпечення сучасного рівня навчання фахових дисциплін і 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії нами були 

створені такі мультимедійні навчальні засоби: 

– мультимедійний підручник з історії України «Глухівський період в історії 

Гетьманщини» (укладач: кандидат педагогічних наук, докторант А. П. Гриценко), 

інформація про мультимедійний підручник подається в додатку Т; 

– електронний навчальний посібник «Видатні особистості в історії 

України», укладений А. Гриценком та доктором педагогічних наук, професором 
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кафедри комп’ютерної інженерії та освітніх вимірювань Національного 

педагогічного університету імені М. П. Драгоманова В. Сергієнком, інформація 

про нього подається в додатку У; 

– віртуальний музей «Мультимедійна стрічка подій в історії української 

державності» як засіб формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії, інформацію про нього подано в додатку Ф; 

Електронні підручники й посібники з історії мають відповідати певним 

принципам, серед яких одні з найважливіших: 

– загальнодидактичні, що характеризують усі навчальні видання (як 

паперові, так і електронні): принципи науковості, систематичності та 

послідовності навчання, свідомості, цілеспрямованості, єдності навчання, 

виховання і розвитку, зв’язку теорії з практикою тощо;   

– специфічні для електронних навчальних засобів: принцип інтерактивності, 

гіпертекстовості та мультимедійності. При цьому останній принцип демонструє 

трансформований загальнодидактичний принцип наочності, який має більш 

високий рівень порівняно з традиційними навчальними засобами; 

– специфічні для навчальних засобів з історії України: принципи активізації 

процесу фахової підготовки майбутніх учителів історії; інтеграції традиційних 

методик навчання історії з інноваційними ІТ-технологіями; оптимального вибору 

засобів навчання. 

Названі й докладно схарактеризовані МНЗ, розроблені автором дослідження, 

увійшли до методичного забезпечення педагогічної системи. Окрім того, до нього 

ввійшли електронні видання, класифіковані й проаналізовані у додатку Н. 

Унаочнено методичне забезпечення педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки. Методичне забезпечення розробленої системи доповнює 

електронний підручник та посібник, а також відповідна вибіркова навчальна 

дисципліна (їх розглянуто в наступному підрозділі дисертації). 

Сучасний стан розвитку педагогічної освіти дозволяє констатувати, що 

поняття засобів навчання, яке існувало в традиційній освітній моделі, наразі 
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поступово трансформується в категорії «єдиний інформаційний освітній простір» 

(А. Могильов, Т. Яшина [546]), «інформаційно-комунікаційне педагогічне 

середовище» (Л. Пєтухова, О. Співаковський [645; 790]), що реалізуються в 

процесі розвитку інформаційно-комунікаційних технологій як складники www-

серверів та інших інтернет-ресурсів і процесів. Науково-педагогічний обіг 

оновлюють поняття «освітній веб-ресурс», «освітній веб-сайт». 

Використання електронних освітніх ресурсів стає перспективним напрямом 

оновлення педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів, їхньої теоретичної й практичної готовності до 

здійснення педагогічної діяльності. Передусім це стосується розроблення й 

упровадження нової ефективної освітньої технології ДН, яка відбиває тенденції 

інформатизації сучасної освіти й інтенсивно розвивається, що підтверджують 

численні програми, форми і методи дистанційного навчання, впроваджувані у 

вітчизняних та зарубіжних вишах. Серед різних видів МНЗ важливе місце 

відводиться веб-проєктам, що належать до категорії віртуальних музеїв або 

віртуальних галерей. Подібні проєкти допомагають переглядати дані з будь-якого 

місця світу за умови доступу до інтернету. Це стосується передусім вільного 

віртуального доступу до великої кількості історичних джерел і артефактів із 

краєзнавчих та історичних музеїв й архівів, що, безперечно, сприяє кращому 

засвоєнню історичних відомостей через сукупність консолідованих даних про 

віртуальні галереї, експозиції, кімнати, експонати, яка зберігається та 

опрацьовується у сховищі даних [323]. 

Автори Британської онлайн-енциклопедії визначають термін «віртуальний 

музей» як колекцію цифрових зображень, звукових файлів, текстових документів 

та інших даних історичної, наукової чи культурної цінності, які є доступними 

через електронні медіа [932]. 

Процеси віртуалізації, категорії «віртуальність» і «віртуальна реальність» 

комплексно аналізуються у працях П. Леві, К. Таратути [925]. У працях 

Г. Батигіна, О. Юхвида, С. Правдюка, П. Браславського досліджено загальні 

проблеми і сутність віртуальної реальності [171]. Проблематика формування 



301 

 
 

нової культури в умовах глобалізації, зумовленої інформаційно-технологічним 

розвитком, відображена у працях І. Нєгодаєва, Л. Нургалєєва, В. Ємеліна та ін. 

[588]. Віртуальна комп’ютерна реальність як простір сучасної культури є 

об’єктом досліджень О. Войскунського, М. Кастельса, А. Крокера, Т. Максимової, 

У. Еко, Е. Тоффлера [927]. Учені-дидакти Є. Голант, В. Голубков, П. Підкасистий, 

І. Підласий та багато інших зверталися до екскурсій як однієї з форм навчальної 

роботи.  

Термін «віртуальна реальність» (virtual reality) в сучасному значенні вперше 

вжив наприкінці 1980-х рр. Д. Ланьє [42; 114; 120]. У свою чергу, поняття 

«віртуальність» (від лат. virtus – потенційний, можливий) означає «вигаданий, 

уявний (можливо, для деяких певних цілей) об’єкт, суб’єкт, категорія, ставлення, 

дія тощо, не присутній у цей час у реальному світі, а створений лише грою уяви 

людської думки, або зімітований з допомогою інших об’єктів» [175]. 

Незважаючи на досить довгий період дослідження означеного питання, ще й 

досі відсутні комплексні дослідження поняття віртуальності. Важливим 

глобальним соціально-культурним підсумком творення комп’ютерної віртуальної 

реальності є формування єдиного віртуального світу, що створюється всесвітньою 

комп’ютерною мережею, основою якого є наявність власного простору і часу. 

Причому віртуалізація освіти реалізовується через принципи дистанційної освіти, 

а віртуалізація культури – через створення віртуальних музеїв і бібліотек, 

віртуального дозвілля (чати для спілкування, соціальні мережі тощо), віртуальних 

турів тощо. Тому саме віртуальні музеї значно розширюють можливості навчання 

історії завдяки реалізації ІТ-технологій та збільшенню значення віртуального 

компонента. 

Виділяють віртуальні музеї двох типів: віртуальні експозиційні галереї чи 

окремі тематичні виставки, що є цифровими аналогами реальних експозиційних 

залів, колекцій та виставок відповідного музею, репрезентовані на веб-сайті 

музею, та віртуальні музеї «другого покоління», створені шляхом суміщення 

масштабних міжмузейних колекцій та експозиційних галерей, що поєднують 
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цифрові зображення реальних пам’яток, що зберігаються й експонуються у сотнях 

різних музеїв [819]. 

Не викликає сумніву той факт, що інформаційно-технологічне середовище 

породжує особливу соціально-культурну реальність, в якій виникають, 

поширюються і споживаються віртуальні культурні феномени. Таким чином, у 

результаті інтенсивного розвитку інформатизації і глобалізації соціокультурних 

процесів постав новий соціокультурний простір, що отримав назву віртуального. 

Дослідник І. Шевцов виділяє специфіку роботи музеїв в мережі інтернет, зокрема, 

у його так званому «культурному» сегменті. Їх перевага, на відміну від бібліотек 

та архівів, полягає в діяльності з матеріальними носіями культури, до того ж 

неоднорідними, які мають бути доступним для всіх [868]. Перші віртуальні музеї 

стали з’являтися в інтернеті в 1991 році. Вони мали вигляд невеликих сайтів з 

відомостями про самі музеї, їх географічне розташування та час роботи. Надалі на 

сторінках віртуальних музеїв стали з’являтися віртуальні експозиції. Причому 

саме завдяки поєднанню ІТ-технологій найефективніше можна реалізувати 

експозиційну діяльність історичних музеїв, яка переводиться у віртуальний вимір. 

У такому разі вона впливає на аудиторію атрактивними засобами, водночас 

виконуючи освітні завдання з можливою комунікацією між мультимедійною 

системою та її користувачами (відвідувачами музею).  

Відповідно, віртуальна галерея розширює можливості перегляду історичних 

джерел (музейних експонатів) і/або прослуховування мультимедійних даних 

(фото, аудіо, відео, анімація, 3D-зображення тощо), дає можливість отримати 

вичерпні історичні відомості про час створення експонатів, про те, як і ким вони 

використовувались. Більше того, аудіозаписи можуть відображати звуки деяких 

експонатів музею: голос історичних діячів, мелодії музичних творів, звуки 

природи тощо. Отже, це дає можливість записати також віртуальну екскурсію за 

допомогою голосу. Таким чином, у концепцію віртуального музею закладено 

принцип, згідно з яким колекції експонатів повинні бути доступні для перегляду 

будь-коли і в будь-який час. Навіть після закінчення роботи виставки виставкові 
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колекції можуть бути переглянуті [930]. Так, протягом одного уроку можна 

відвідати широковідомі у світі музеї. 

Автори П. Жежнич та Ю. Ришковець, визначаючи поняття «віртуальний 

експонат» як сукупність подій, пов’язаних із виявленням, переміщенням, 

дослідженням, відображенням стану та знищенням експоната, представляють 

його за допомогою п’ятірки подій: пов’язаних із виявленням експоната 

(EventAppear); його переміщенням з одного музею до іншого або з одної виставки 

в іншу тощо (EventTransf); дослідженням минулого експоната (EventResearchPast); 

станом експоната за допомогою мультимедіа (EventMultiMedia); його знищенням 

(EventDestruct) [323]. 

Проаналізувавши погляди різних учених, можна визначити структурність та 

взаємопов’язаність аналізованих понять. Віртуальна галерея є множиною 

віртуальних експозицій, а віртуальний музей – це множина віртуальних галерей 

або музей, що існує у глобальній інформаційно-комунікаційній мережі інтернет 

завдяки об’єднанню інформаційних і творчих ресурсів для створення принципово 

нових віртуальних продуктів: віртуальних виставок, колекцій, віртуальних версій 

неіснуючих об’єктів тощо. 

Таким чином, з упровадженням нових інформаційних технологій до 

освітнього процесу істотно змінився підхід до екскурсій, виникли нові їх види – 

віртуальні, інтерактивні, костюмовані, квест-екскурсії [141]. Крім того, 

І. Анцибор [36] звертає увагу на використання можливостей відеохостингу 

YouTube. Дослідниця Ю. Кулінка віртуальну екскурсію визначає як комбінацію 

панорамних фотографій, коли перехід від однієї панорами до іншої здійснюється 

через активну зону (точки переходу), що розміщуються безпосередньо на 

зображеннях, а також з урахуванням плану туру. Усе це може доповнюватися 

озвучуванням переднього плану і фоновою музикою, а при необхідності й 

звичайними фотографіями, відеороликами, flash-роликами, планами турів, 

поясненнями, контактними даними тощо. [475]. 

Підготовка до віртуальної екскурсії передбачає визначення її мети та 

об’єкта вивчення з обов’язковим пошуком інтернет-ресурсів з досліджуваного 
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об’єкта. Важливо попередньо визначити завдання для виконання під час 

проведення навчального заняття, а також форми звіту або наочного оформлення 

результатів екскурсії. Під час самої віртуальної екскурсії увага зосереджується на 

зборі відомостей. Практична робота передбачає обмін даними та створення, 

наприклад, презентації за результатами зібраного матеріалу з виокремленням 

головного в інформаційних повідомленнях. На завершальному етапі відбувається 

захист виконаних робіт різними способами: захист презентацій, виставка 

письмових відгуків про екскурсії з використанням ілюстративного матеріалу 

відвіданих сайтів. 

Отже, використання віртуального музею в процесі фахової підготовки 

майбутніх учителів історії завдяки дидактичним принципам перетворює його на 

освітній веб-ресурс, який згідно з «Положенням про електронні освітні ресурси» 

[663] стає складником освітнього процесу, що має навчально-методичне 

призначення та використовується для забезпечення навчальної діяльності 

майбутніх учителів і вважається одним з головних елементів сучасного 

інформаційно-освітнього середовища. Ці дані можна представити у вигляді 

текстових, графічних, звукових, відеоформатів або їх комбінацій, що 

відображають певну предметну галузь освіти та призначені для забезпечення 

процесу навчання особистості, формування її професійної компетентності [798].  

Більшість учених (Л. Жук [326], С. Матвєєва [545], Т. Пуніна [706]) 

диференціює освітні веб-сайти за їх використанням у різних сферах освіти: для 

дистанційного та очного навчання певних дисциплін; для дослідницької 

діяльності; консультативного призначення; віртуальних методичних об’єднань; 

інтернет-проєктів; навчальних закладів; освітньо-довідкового характеру 

(електронні енциклопедії, сайти-словники, бази даних); для поширення 

культурно-освітніх даних, а також змішаного типу [706]. 

Створений нами віртуальний музей «Мультимедійна стрічка подій в історії 

української державності» побудований на принципах ІТ-технології подачі 

історичних відомостей. Він містить найважливіші події всіх етапів розвитку 

державності України протягом усього періоду її існування. Отже, процес фахової 
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підготовки майбутніх учителів історії передбачає, крім іншого, комплексне 

використання електронних матеріалів як в аудиторній роботі, так і під час 

самостійної навчальної діяльності. Серед провідних методів – пояснювально-

інформаційний, наочно-демонстраційний, проблемно-пошуковий, залучені також 

методи візуалізації та аналізу історичних джерел із обов’язковим критичним 

підходом до отриманих історичних відомостей, про що докладніше йтиметься у 

підрозділі 4.4.1. 

Використання означеного віртуального музею «Мультимедійна стрічка 

подій в історії української державності» як електронного освітнього ресурсу 

впродовж 2016–2020 рр. дозволило сформулювати такі положення:  

1. Викладання методичних (шкільний курс та методика навчання історії, 

теорія та методика навчання історії, мультимедійні технології в історичній освіті 

тощо) та фахових (історія України, всесвітня історія, історія української культури 

тощо) дисциплін із застосуванням спеціальних комп’ютерних програм та 

додатків: Gmail, Google Classroom, Google Keep, Google Диск, Google Документи, 

Google Таблиці, Google Презентації, Google Форми, Google Малюнки, Google Мої 

карти, Google Сайти, YouTube, Довідка Google, Інструменти безпеки Google, де 

подається зміст навчальних предметів засобами мультимедіа. При цьому 

Г. Маринченко звертає увагу на необхідність систематичного використання цих 

сервісів під час викладання дисциплін фахової підготовки майбутніх учителів 

історії [538, с. 152]. Навчання, організоване за допомогою ІТ-технологій, стає 

більш ефективним, бо сервіс дозволяє поєднувати процеси вивчення, закріплення 

та засвоєння навчального матеріалу [855, с. 178]. Завдяки цьому відбувається 

формування професійної компетентності майбутніх учителів, включаючи її 

інформаційно-комунікаційні складники. 

2. Ураховуючи специфіку фахових дисциплін, повноцінне викладання яких 

у процесі фахової підготовки майбутніх учителів історії потребує обов’язкового 

спілкування викладача зі студентами, використання освітнього веб-сайту як 

елементу дистанційного навчання має поєднуватися із традиційними очними 

формами. Проте дисципліни методичної спрямованості («Мультимедійні 
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технології в історичній освіті», «Інноваційні технології освіти») можуть 

повноцінно засвоюватися та контролюватися в умовах використання, наприклад, 

Google Classroom, без особистого спілкування. Адже компонентом Google 

Classroom є групи, які схожі за структурою на онлайн-форуми, де учасники 

дисципліни мають можливість листуватися з іншими учасниками ОП та 

викладачем [152; 675, с. 160; 730, с. 81–82]. 

Завдяки використанню мультимедійних навчальних засобів у процесі 

фахової підготовки майбутніх учителів історії відбувається формування 

інформаційно-комунікаційного складника професійної компетентності майбутніх 

учителів історії. Для цього до процесу фахової підготовки майбутніх учителів 

історії було впроваджено вибіркову навчальну дисципліну «Мультимедійні 

технології в історичній освіті», що дало можливість отримати знання у галузі 

мультимедіа, відпрацювати вміння й навички застосовувати ІТ-технології в 

освітньому процесі й подальшій професійній діяльності. 

Актуальність уведення вибіркової навчальної дисципліни до процесу 

фахової підготовки майбутніх учителів історії не викликає сумнівів, оскільки 

майже в усіх освітніх ланках активно впроваджуються дисципліни, які 

забезпечують успішне застосування ІТ-технологій. Не залишається осторонь і 

система вищої історичної освіти. Утім серед науковців усе ще немає окремого 

напряму дослідження використання ІТ-технологій у наукових історичних 

дослідженнях, опрацювання історичних відомостей тощо, яку ми за аналогією 

пропонуємо називати «комп’ютерними технологіями з історії». На цю проблему 

також звертає увагу й дослідник О. Жданович, відзначаючи, що зараз недостатньо 

розроблені такі теми, як орієнтація вчителів історії на ресурси, визначення рівня 

вірогідності та наукової цінності представлених матеріалів, відсутність 

алгоритмів їх аналізу [322, с. 165–166]. 

У науковий обіг ввійшов спеціальний термін «історична інформатика» 

(Historical Information Science [922], History and Computing [903]), яка, на думку 

В. Кулікова, «стає для історика складником загальної професійної освіти» 

[474, с. 217]. Вона виділилася у 1980-х роках з квантитативної історії [118]. У 
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1986 р. була створена міжнародна асоціація «History and Computing» (AHC) 

[166, с. 144]. Тобто ця наукова дисципліна вивчає історичні відомості та різні 

шляхи їх створення, зберігання, оброблення, вивчення, передавання тощо за 

допомогою ІТ-технологій. Вона суміжна з іншими інформаційними 

дисциплінами, комп’ютерними науками, інформатикою та математикою. 

Предметом «історичної інформатики» (Historical Information Science [922], 

History and Computing [903]) є специфічні «інформаційні» проблеми в історичних 

дослідженнях й у використанні історичних джерел, які ця наука намагається 

вирішити за допомогою комп’ютерних технологій [906]. Дослідник Л. Бородкін 

звертає увагу, що зараз відбувається перенесення акцентів на специфіку 

історичної інформатики, пов’язану з особливостями історичних джерел та 

методик їх аналізу [104; 119; 617]. Найперспективнішими напрямами історичної 

інформатики, на думку дослідників О. Боонстра, Л. Брьоре, П. Доорна, є 

моделювання даних, електронна публікація джерел за допомогою технології 

XML; комп’ютеризований контент-аналіз тексту та аналіз зображень; 

використання складних статистичних технологій; розроблення спеціальних 

інформаційно-пошукових систем для роботи з історичними даними; рефлективне 

та імітаційне моделювання: ГІС, 3D реконструкції, графіка; електронні публікації 

історичних досліджень, онлайн музейні експозиції [906]. 

Отже, створення і запровадження нових дисциплін, орієнтованих на 

оволодіння майбутніми вчителями історії у закладах загальної середньої освіти 

комп’ютерними технологіями у процесі фахової підготовки майбутніх учителів, є 

вимогою часу. Саме для забезпечення фахової підготовки майбутніх учителів 

історії до використання ІТ-технологій у своїй професійній діяльності, а також 

формування теоретичних знань та навичок практичного застосування 

мультимедійних навчальних засобів у процесі означеної підготовки розроблена 

вибіркова навчальна дисципліна «Мультимедійні технології в історичній освіті», 

уведена до навчального плану факультету філології та історії Глухівського 

національного педагогічного університету ім. О. Довженка у спеціалізації для 

014.03. Середня освіта (Історія) у 7-му семестрі, її вивчення завершується заліком. 
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На вивчення навчальної дисципліни відводиться 36 год / 1 кредит ECTS. 

Інформація про неї подана в додатку П. 

Упровадження вибіркової навчальної дисципліни до процесу фахової 

підготовки майбутніх учителів історії дозволило сформулювати певні висновки, 

окреслити перспективи вдосконалення освітнього процесу: 

1. Уведення навчальної дисципліни «Мультимедійні технології в історичній 

освіті» до фахової підготовки вчителів історії у педагогічних ЗВО дозволяє 

подолати суперечності, які й донині існують у процесі фахової підготовки 

майбутніх учителів історії: між високими вимогами сучасної історичної 

педагогіки, які висуваються до ІТ-технологій з історії, і низьким реальним рівнем 

використання МНЗ на уроках історії та у позакласній роботі в ЗЗСО, що пов’язано 

із низьким рівнем інформаційно-комунікаційної компетентності практикуючих та 

майбутніх учителів під час застосування ІТ-технологій під час вивчення історії 

учнями ЗЗСО. 

2. Перелік мультимедійних програм з історії, які пропонуються майбутнім 

учителям для опрацювання візуальних та аудіальних даних під час вивчення 

вибіркової навчальної дисципліни «Мультимедійні технології в історичній 

освіті», слід постійно оновлювати з урахуванням стрімкого розвитку сучасного 

ринку апаратних та програмних засобів ІТ-технологій для забезпечення високого 

рівня викладання дисциплін освітньої галузі «Суспільствознавство» в ЗЗСО. 

3. Викладання вибіркової навчальної дисципліни можливо як в умовах 

очного, заочного, так і дистанційного навчання: усі складники дисципліни 

розташовані на ресурсі Google Клас, консультації викладача у достатньому обсязі 

забезпечуються електронним листуванням або через названий ресурс, а також з 

допомогою організації конференцій на платформі Zoom. 

Для організації дискусій з різних питань використовуються форуми, що 

групуються за темами, після створення яких учасник тієї чи іншої дискусії може 

здійснювати такі дії: додати свою відповідь, прокоментувати наявні відповіді. 

Організація подібних дискусій дуже зручна для нових учасників групи з точки 

зору ефективної допомоги в освоєнні основних завдань, у вирішенні яких бере 
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участь уся група. Таким чином, учасник здатний виставити на обговорення свій 

варіант вирішення того чи іншого питання або взяти участь в обговоренні вже 

запропонованих рішень. Отже, розвиток ІОС закладу освіти є пріоритетним 

напрямом цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії. 

 

 

4. 4.  Технологія цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки 

 

Першорядна мета підготовки учителів історії полягає в отриманні якісної 

вищої освіти, яка потребує принципового переосмислення змісту, фактичного 

перегляду наукових та освітніх теорій й застосування технологій сучасного 

освітнього процесу. 

Проблемами технологічного підходу до навчання та використання в 

навчальному процесі педагогічних технологій займалися В. Беспалько, 

В. Галузинський, І. Дичківська, М. Євтух, П. Лузан, А. Нісімчук, І. Осадченко, 

О. Падалка, О. Пєхота, Є. Полат, О. Пометун, Г. Селевко, Ю. Сенько, 

В. Сластьонін, І. Смолюк, Л. Столяренко, О. Шпак тощо. Аналіз наукових джерел 

із питань застосування освітніх технологій дозволив зробити висновок, що 

поняття «педагогічна технологія» досі не має однозначного тлумачення, 

незважаючи на активне використання в теоретичних і практичних педагогічних 

пошуках. 

Теорія педагогічних технологій – це система наукових знань, використання 

яких дозволяє реалізувати конкретний людський задум, моделюючи певні 

дидактичні умови, засоби і способи. Неважко бачити, що так звані технологічні 

знання, що визначають суть технології, роблять реальним їх застосування в 

освітній практиці з метою зміни, вдосконалення, модернізації навчального 

процесу. Не випадково поширена думка, що головна відмінність технології від 

фундаментальної науки полягає в зміщенні основного акценту з питання «чому?» 
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на питання «як?», тобто не тільки досліджується та чи інша проблема, але і 

ведеться пошук її вирішення. Педагогічна технологія – логічна, взаємопов’язана 

система діяльності педагога, спрямована на виконання педагогічних завдань, або 

цілеспрямоване і систематичне втілення на практиці завчасно спроєктованого 

навчального процесу. 

Таке бачення педагогічної технології передбачає: 

– перспективу розроблення різних ефективних педагогічних технологій 

спеціалістами, що мають високий рівень теоретичної підготовки та практичного 

досвіду; 

– можливість добору педагогічних технологій адекватно до цілей, 

можливостей та умов взаємопов’язаної діяльності викладача та майбутніх 

учителів. 

У педагогіці широко використовуються поняття «педагогічна технологія» і 

«освітня технологія». Так, в «Енциклопедії освіти» (за редакцією В. Кременя) 

подається визначення: «педагогічні технології – це технології, які забезпечують 

перетворення педагогічного процесу в освітній установі на цілеспрямовану 

діяльність усіх його суб’єктів» [453, с. 661]. М. Махмутов розкриває зміст 

педагогічної технології: «Технологію можна уявити як більш-менш жорстко 

запрограмований процес взаємодії викладача та учнів, що гарантує досягнення 

поставленої мети» [550]. 

По суті, освітня технологія – це система організації процесу навчання, що 

гарантує досягнення мети. Педагогічна технологія – це суто наукове проєктування 

і точне відтворення педагогічних дій, що гарантують успіх. Таким чином, це 

поняття має ширше значення, ніж «педагогічна технологія» (для педагогічних 

процесів), адже вміщує, крім педагогічних, ще різноманітні соціальні, соціально-

політичні, управлінські, культурологічні, психолого-педагогічні, економічні та 

інші суміжні аспекти освітнього процесу (рис. 4.6) [73; 294; 407; 634]. 
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Рис. 4.6. Визначення поняття «освітня технологія» 

 

Освітні технології можуть бути розглянуті на трьох рівнях: макрорівень 

(парадигма, концепція, методологія), мідірівень (навчальний план, навчальний 

предмет, програма, структурування), мікрорівень (заняття). Аналіз змісту поняття 

«педагогічна технологія» дозволяє зробити висновок про те, що всі визначення не 

виключають, а взаємно доповнюють один одного, відображаючи різні позиції 

авторів у розкритті сутності цього поняття. 

У педагогічній технології цілі освіти задаються в таких аспектах: 

1. Діагностично поставлена мета означає: 

– дано точний опис якості, яку необхідно сформувати;  

– розроблені способи для діагностики цієї якості; 

– можлива зміна цієї якості в процесі формування; 

– запропоновані критерії оцінювання якості (впізнання, відмінність, 

володіння основними алгоритмами, продуктивні дії, творче застосування).  

2. Конструктивно поставлена мета – це мета з урахуванням професійних 

можливостей педагога і можливостей майбутніх учителів. 
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3. Основою освіти є не тільки знання, вміння і навички, а також особистість, 

її становлення і розвиток. 

При всій різноманітності поглядів на сутність, ознаки, змістові 

характеристики в педагогіці склалося уявлення про педагогічну технологію як 

змістове узагальнення, що у своїй структурі об’єднує три аспекти: 

 1 – науковий  (педагогічна технологія – елемент педагогічної науки, що 

проєктує цілі, зміст і методи навчання та планує педагогічні процеси); 

2) процесуально-описовий (послідовність досягнення запланованих 

результатів навчання); 

3) процесуально-дієвий (реалізація технологічного процесу, діяльність всіх 

педагогічних засобів). 

Педагогічна технологія – процес управління навчанням, що становить такий 

ланцюжок: мета, кошти, гарантований результат. Технологічний ланцюжок 

педагогічних дій, операцій, комунікацій вибудовується відповідно до цільових 

установок, що мають форму конкретного очікуваного результату. 

Педагогічна технологія може розглядатися як сукупність зовнішніх і 

внутрішніх дій, спрямованих на послідовну реалізацію принципів навчання в їх 

об’єктивному взаємозв’язку, де сповна виявляється особистість педагога.  

Виділяють такі види освітніх технологій: 

а) технології навчання: технологія модульного навчання, технологія 

проблемного навчання, технологія контекстного навчання, технологія навчання в 

співробітництві, технології проведення семінару у формі діалогу, технологія 

«Дебати»; 

б) технології актуалізації потенціалу суб’єктів освітнього процесу; 

– технології актуалізації мотиваційного потенціалу освітнього середовища; 

– технології формування професійно-суб’єктної позиції – технології 

самопрезентації; 

– технологія формування впевненості та готовності до самостійної успішної 

професійної діяльності; 

– технології розвитку критичного мислення та інші; 
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в) експертно-оцінні технології; 

– технології рейтингу навчальних досягнень й ін. 

Педагогічна технологія пов’язана з педагогічною майстерністю учителя, в 

цьому випадку остання може розглядатися як досконале володіння педагогічними 

технологіями. В основі технологічного підходу до навчання в умовах 

альтернативних варіантів освіти лежать принципи, на характеристиці яких 

зупинимося більш детально. 

Принцип науково обґрунтованої й чіткої постановки цілей навчання. 

Однією з причин деформацій в освіті є відсутність чітко сформульованих цілей 

навчання. У результаті студенти мають мозаїчну структуру знань з окремих 

дисциплін, а фахівцем професійно значущі якості опановуються лише в перші 3–5 

років практичної діяльності. Одним із засобів практичної реалізації цього 

принципу є уточнення цілей вивчення тих чи інших конкретних дисциплін. 

Принцип сучасності. Інертність систем освіти виступає однією з 

найважливіших причин криз у загальноосвітній практиці. У зв’язку із цим будь-

яка сучасна технологія навчання передбачає: по-перше, обов’язковість 

упровадження науково обґрунтованих і експериментально перевірених 

нововведень, які є важливим джерелом прогресу в навчанні. По-друге, 

безперервне оновлення змісту навчання і приводить до усунення з навчальних 

програм матеріалу, який не має великої практичної значущості для отримання 

цілісного уявлення про предмет вивчення, і упровадження до ОП відомостей про 

стан наукових досліджень у цій галузі. По-третє, технологія навчання забезпечує 

міжпредметні узгодження навчальних планів і програм. 

Принцип оптимальності. Означає досягнення цілей навчання шляхом 

оптимальних витрат зусиль майбутніх учителів та викладача при високій якості 

навчання та раціональному використанні часу. Технологія повинна створювати 

оптимальні умови в навчанні як для всіх майбутніх учителів, так і для кожного 

окремо. У рамках авторитарного навчання викладачі були не тільки слабо 

підготовлені, але і незацікавлені у вирішенні цього завдання. Отже, для 
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оптимізації і більшої організованості ОП необхідно усунути такі види навчальної 

діяльності, які, забираючи час, не мають особливої практичної значущості. 

Принцип інтегративності. Становить синтез результатів, отриманих у 

суміжних із дидактикою галузях знань, причому насамперед при вирішенні 

завдань практичного характеру. Такий синтез може виявитися найбільш 

ефективним при розробленні технологічних циклів навчання. 

Принцип науковості. Традиційний процес навчання, незважаючи на значні 

досягнення дидактики, головним чином, базується на інтуїції викладачів. 

Науковість же означає те, що прийняті рішення ґрунтуються на результатах 

наукових досліджень, а не на особистих думках про цінності того чи іншого 

рішення в умовах стрімкого розвитку навчання і вдосконалення ОП. Не можна 

говорити про реформування освіти, якщо в ньому не ведуться систематичні 

дослідження процесу навчання, не впроваджуються в практику отримані в ході 

такої роботи результати і не робляться практичні висновки. 

Принцип відтворюваності процесу навчання і його результатів. У системі 

освіти практично відтворюються одні й ті самі цикли для все нових груп учнів. 

Технологія навчання повинна створювати умови для розроблення досконаліших, 

обґрунтованих і перевірених на практиці елементів ОП, підсумком чого має бути 

те, що результати, показані різними групами студентів в різний час, виявляться 

дуже близькими. Причому повторюваність процесу і результатів навчання 

націлена на кінцевий результат, а не на уніфікацію способів досягнення 

проміжних результатів, яка має місце в роботі. 

Принцип комплексного використання технічних засобів навчання (ТЗН) і 

дидактичних матеріалів. В ОП, що будується відповідно до принципів 

технологізації навчання, ТЗН з’являються обов’язково. У перспективі ці засоби 

отримають ще більше поширення в освіті, але це поширення буде комплексним, 

що забезпечує вирішення конкретних дидактичних цілей і завдань, багато з яких, 

наприклад, здійснення зворотного зв’язку, не можуть бути вирішені без 

використання ТЗН і комп’ютерної техніки, а також відповідного дидактичного 
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забезпечення. Комплексне використання ТЗН для досягнення загальних 

дидактичних цілей дозволить створювати оптимальну матеріальну базу ОП. 

Принцип якісного оцінювання результатів навчальної діяльності. Висока 

якість і ефективність ОП – кінцева мета, яку ставить перед собою технологізація 

навчання. Наразі проведено недостатньо повноцінних наукових досліджень із 

питань оцінювання ефективності та якості ОП, однак загальні вимоги до 

контролю вже визначено. Контроль повинен бути планомірним, досить частим і 

надійним, зрозумілим для студентів не тільки в аспекті оцінювання результатів 

їхнього навчання, а й насамперед а аспекті оцінювання правильності ходу 

навчання, оцінювання, що дозволяє швидко реагувати на ускладнення, що 

виникають. Контроль повинен дозволяти робити кваліфікований висновок як 

щодо успіхів студента, так і забезпечувати оцінювання загального стану 

викладання.  

Принцип необхідності обов’язкового засвоєння матеріалу заняття на рівні 

впізнавання. Цей принцип ґрунтується на тому, що досягнення високого рівня 

засвоєння матеріалу всіма студентами на занятті можливе тільки тоді, коли вони 

будуть готові його сприймати, тобто в процесі викладу матеріалу викладачем 

вони зможуть з’ясувати основні поняття і положення. Відсилати студентів до 

підручників і навчальних посібників для цього, як показує практика, марно, 

оскільки, по-перше, виклад матеріалу викладачем і в навчальній літературі часто 

значно різниться, по-друге, на це необхідно витратити багато часу, до чого не 

кожен зі студентів готовий. 

Принцип педагогічного співробітництва. Цей принцип уже діє в 

педагогічних системах В. Шаталова, С. Лисенкової, В. Ільїна, Ш. Амонашвілі та 

інших відомих педагогів. Суть його полягає в тому, що в процесі набуття знань 

викладач поступово, у міру сформованості навчальної діяльності передає 

майбутнім учителям «кермо влади», перетворюючи їх із об’єктів навчання на 

суб’єктів, а потім будує свої відносини з ним на суб’єкт-суб’єктної основі. 

Спираючись на вищенаведені принципи технологічного підходу, ми 

виділили такі показники критеріїв технологічності ОП: 
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–  наявність і усвідомлення всіма учасниками освітнього процесу 

діагностично заданої мети; 

– представлення теоретичного змісту досліджуваного матеріалу у вигляді 

систем пізнавальних і практичних завдань і варіантів їх вирішення; 

– вказівка способів взаємодії учасників ОП на кожному етапі; 

– мотиваційне забезпечення діяльності викладача і майбутніх учителів; 

– вказівка меж доцільності діяльності викладача; 

– застосування інформаційних інновацій. 

На нашу думку, під педагогічною технологією слід розуміти таку структуру 

діяльності педагога, в якій усі вхідні дії представлені в певній цілісності й 

послідовності, а їх виконання передбачає досягнення необхідного результату і має 

ймовірнісний прогнозований характер. У такій прогностичності завжди 

зацікавлений учитель. Інакше кажучи, проєктування педагогічної технології 

полягає в розробленні програми педагогічного впливу на задуми і діяльність учнів 

шляхом виділення в процесі навчання етапів, представлених у вигляді особливої 

послідовності процедур і операцій, виконання яких відповідає поставленим цілям 

і забезпечує досягнення передбачуваних результатів. 

Однак педагогічну технологію не можна ототожнювати із застосуванням 

алгоритмів, бо в ній дії не можуть бути жорстко детерміновані, вони завжди 

варіативні. Технологія є відображенням закономірного в діяльності. У зв’язку з 

наведеними міркуваннями підтримуємо думку вченого П. Лузана, що 

«педагогічна технологія – це цілеспрямована організація педагогічного процесу, 

яка відображає науково обґрунтований проєкт логічно структурованої системи 

педагогічної взаємодії для гарантованого досягнення запланованих результатів 

навчання» [516, с. 16]. 

Слід зазначити, що з урахуванням методики проєктування змісту освіти в 

педагогічній системі цілеспрямованого формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії зміниться і підсистема методів та форм навчання. У 

подальших матеріалах дослідження розглянуто, як педагогічні технології 

навчання (проблемно-розвивальна, евристична, контекстного навчання, 
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навчального проєктування, розвитку критичного мислення, імітаційні та кейс-

технології) при забезпеченні відповідних умов активізують розвиток професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

Методика, що ґрунтується на застосуванні інноваційних педагогічних 

технологій, форм, методів і засобів навчання, має відповідати потребам 

організації цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії та слугувати визначеним цілям, обраному змісту та результатам 

підготовки майбутніх учителів історії до інноваційної професійної діяльності. На 

основі аргументованих теоретико-методологічних засад педагогічної системи 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки подальші дослідження спрямовано на вибір 

та обґрунтування комплексу традиційних та інноваційних методів, форм і засобів 

навчання на основі інформаційно-комунікаційних технологій як провідних у 

розвитку професійної компетентності майбутніх учителів історії. 

Отже, розроблена педагогічна система цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки, на наш погляд, має спиратися і на узвичаєні, і на сучасні здобутки 

педагогічної теорії і практики в поєднанні з інноваційними досягненнями 

науково-технічного прогресу. 

 

 

4.4.1. Методи формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки 

 

В останні роки в теорії і практиці освіти дедалі частіше замість 

словосполучення «методика викладання предмета» використовується «технологія 

навчання». Це зумовлено тим, що в будь-якому випадку – і в методиці 

викладання, і в технології навчання – цілі освіти досягаються за допомогою 

певних методів навчання, а проблема методів у теоретичному плані, незважаючи 

на велику кількість наукових публікацій, далека від вирішення. 
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Відсутнє навіть єдине визначення поняття «метод навчання». Аналіз робіт із 

проблеми методів навчання показує, що існують три позиції: одні автори 

визначають метод навчання як шлях, інші – як спосіб, треті – як сукупність 

прийомів, реалізація яких дозволяє досягти освітніх цілей. Пошук істини змушує 

нас звернутися до функцій методів у процесі навчання. Роботи Б. Всесвятського, 

І. Звєрева, Г. Щукіної, І. Харламова і В. Оніщука в цілому дають вичерпний 

перелік функцій методів навчання. Проста операція узагальнення приводить нас 

до твердження, що методи навчання виконують у навчальному процесі освітню, 

розвивальну, виховувальну, спонукальну, організаційну та контрольно-

корекційну функції. 

Метод навчання має дві сторони – об’єктивну і суб’єктивну. Об’єктивна 

сторона представлена об’єктом методу, суб’єктивна – діючими суб’єктами. 

Об’єктом методу навчання є частина сукупного досвіду людства, що 

підлягає переданню наступному поколінню. Причому досвіду, що розуміється 

досить широко: це не тільки конкретні наукові знання, а й цінності, моральні, 

етичні й естетичні норми, моделі відносин, способи діяльності, які суспільство 

хоче бачити в арсеналі покоління, що йде на зміну нинішньому. В узагальненому 

вигляді об’єктивна сторона методу представлена навчальною інформацією, що 

циркулює в навчальному процесі, – це зміст освіти.  

Метод навчання повинен описуватися і як шлях, і як спосіб пізнання істини: 

знаючи найкоротший шлях і володіючи найбільш ефективним способом, людина 

гарантовано досягає поставленої мети пізнання. 

Метод навчання – це спосіб, володіючи яким, учень може освоїти ту 

частину соціального досвіду, яка необхідна йому в житті і задається вмістом 

кожної навчальної дисципліни. У викладанні історії методичним шляхом є 

вивчення подій і фактів в їх історичній послідовності. Метод навчання – це спосіб 

передавання і засвоєння навчальної інформації. Для того щоб інформація була 

засвоєна, вона повинна бути певним чином представлена, зафіксована, передана і 

сприйнята без втрат. Іншими словами, із суб’єктної позиції до методу навчання 

доцільно ставитися як до конструкту, що складається з прийомів, які 
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організовують навчальну діяльність Викладач щоразу повинен конструювати 

метод, сумісний із цілями, пам’ятаючи про те, що інформація повинна пройти по 

всіх каналах сприйняття і всі аспекти навчальної діяльності повинні бути залучені 

до педагогічного впливу. 

Таким чином, усе сказане дозволяє сформулювати визначення: методи 

навчання – це конструктивна єдність шляхів і способів ефективного передавання 

певної частини соціального досвіду, яка забезпечує успішну самореалізацію учнів 

у навчальній діяльності. 

Методи навчання історії мають певну особливість, насамперед через роботу 

саме з історичними даними. Чи не вперше на цю обставину в 1950-ті рр. звернув 

дослідник В. Карцов [395; 396]. Він запропонував класифікацію методів за 

чотирма групами: методи створення історичних уявлень й оцінних понять; методи 

формування загальних, абстрактних історичних понять; методи розкриття 

діалектики історичного розвитку, а також методи, що встановлюють зв’язок між 

минулим і сучасністю. Услід за ним методичний підхід, замість дидактичного, 

використав у 1960-ті роки О. Стражев [799]. Для класифікації методів вивчення 

історії вчений увів критерій вивчення важливих сторін суспільного життя, 

виділивши такі методи: методи вивчення умов матеріального життя суспільства; 

методи формування понять про класи, класову боротьбу, державу; методи 

вивчення історії і воєн; методи вивчення ролі народних мас й історичних осіб; 

методи вивчення історії культури; методи вивчення хронології й розвитку уявлень 

про історичний час; методи локалізації історичних явищ у просторі й вивчення 

карти. 

Активно розробляв питання методів навчання історії дослідник О. Вагін 

[129], описавши логічну систему методів та прийомів усного викладання історії, 

яка відповідала різному за характером змісту матеріалу. Класифікацію методів він 

вибудував на основі діяльності вчителя, визначивши три групи методів: живого 

слова (джерело знань – учитель); наочність (методи наочного навчання), а також 

текстові методи і робота з текстом. Ще один учений П. Гора [191, с. 17; 192] 

протягом 1970-1980-х рр. створив чітку й детальну систему методів. Спочатку він 
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запропонував спрощену класифікацію методів: словесні, наочні та практичні. 

Згодом дослідник запропонував розглядати проблему методів навчання тільки в 

дидактичному аспекті й дотримуватися традиційної класифікації за методами 

усного навчання. На його думку, при застосуванні прийомів усного навчання 

учасники ОП працюють спільно і спілкуються за допомогою слова. За таких умов 

метод навчання за друкованими текстами стає друковано-словесним методом, 

коли опрацювання друкованих або письмових текстів відбувається разом з усним 

словом. Відповідно, метод наочного навчання аналогічно передбачає поєднання 

усних та друкованих слів із наочними засобами. Також практичний метод 

передбачає дії з матеріальними навчальними предметами, які супроводжуються 

усним і друкованим словом. При цьому в навчанні історії практичний спосіб 

фактично не використовується. 

Протягом 1990-х – початку 2000-х рр., спираючись на підходи радянських 

учених (О. Савченко [738], В. Лозова, Г. Троцко [502], В. Галузяк, 

М. Сметанський, В. Шахова [164], аналізуючи проблематику методів навчання в 

контексті активізації навчання, розробляли, головним чином, різноманітні 

прийоми і засоби. Український дослідник С. Гончаренко [189, с. 206] наприкінці 

1990-х рр. визначив поняття «метод навчання» як упорядкований спосіб 

взаємопов’язаної діяльності учасників ОП. Також О.  Пометун, визначаючи 

критерієм для класифікації методів навчання історії характер цієї взаємодії, 

розвиваючи класифікацію Є. Голанта, виділила серед методів навчання історії 

пасивні (умовно-пасивні), активні та інтерактивні. Причому навчання з 

використанням інтерактивних методів відбувається шляхом взаємодії всіх тих, 

хто навчається і навчає, в ході ефективної комунікації, коли і викладач (учитель), і 

майбутні учителі (учні) є суб’єктами навчання. У ході цієї взаємодії 

застосовуються три методи навчання: груповий (співпраця в малих групах); 

колективний (багатостороння взаємодія є полілогом, у якому беруть участь усі); 

колективно-груповий (робота малих груп поєднується з роботою всього класу) 

[670, с. 109–110]. 
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Крім того, вчені Л.Пироженко та О. Пометун визначили класифікацію 

інтерактивних методів за формами навчання (моделями). Залежно від мети 

заняття та форм організації діяльності майбутніх учителів існує чотири групи 

методів: інтерактивні технології кооперованого навчання, інтерактивні технології 

колективно-групового навчання, технології ситуативного моделювання, 

технології опрацювання дискусійних питань [673, с. 49]. 

В умовах інформатизації освіти та, зокрема, викладання історії щодалі 

більше уваги науковцями приділяється використанню ІТ-технологій на уроках 

суспільствознавчих дисциплін. Такі технології, як сукупність методів, форм і 

засобів навчання, що базуються на використанні сучасних комп’ютерних засобів, 

спрямовуються на ефективне досягнення поставлених цілей навчання в цій 

предметній галузі. Найдієвішим є метод програмованого контролю, який полягає 

у висуванні до всіх учасників ОП стандартних вимог, що забезпечується 

використанням однакових за кількістю і складністю контрольних завдань, 

запитань. При цьому аналіз відповіді, виведення і фіксація рівня навчальних 

досягнень можуть здійснюватися за допомогою індивідуальних автоматизованих 

засобів. Наявність у ЗЗСО комп’ютерів дає змогу механізувати процес перевірки. 

Завдяки використанню глобальних комп’ютерних мереж, зокрема 

можливостей інтернету, збільшується кількість джерел даних та можливість 

розглянути дві і більше точки зору за умови застосування принципів критичного 

мислення та зіставлення різних інтерпретацій фактів. Вдало дібрані засоби 

забезпечують розвиток творчих здібностей, стимулюють пізнавальну активність, 

емоційну сферу та інтелектуальні почуття майбутніх учителів історії. При цьому 

підвищується їхня працездатність, а також зацікавленість різними видами 

діяльності, поліпшується просторова уява, пам’ять, логічне мислення, 

розширюється світогляд. 

Зокрема, О. Мокрогуз [572, с. 3–7] виділяє чотири таких форми організації 

роботи. Найпоширеніший серед них – це використання у ході заняття 

мультимедійних можливостей комп’ютера, що слугує наочним посібником. Він 

дозволяє використовувати інтернет, компакт-диски для виконання лабораторно-
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практичної роботи, проєктів, написання рефератів, виконання будь-якого 

творчого завдання (третя форма), а також проведення різноманітних опитувань, 

тестувань, тематичного оцінювання (четверта). Однак учений вказує на технічну 

проблему, коли не завжди існує вільний доступ до комп’ютерної техніки для 

одночасної роботи принаймні половини учасників ОП для організації, наприклад, 

вивчення теми уроку самостійно або в парах із допомогою певного програмного 

забезпечення. 

Відповідно, відбувається переорієнтація від пасивного сприйняття, як 

правило, великих за обсягом даних, на формування вмінь працювати з 

відомостями, знаходити їх та застосовувати на практиці в ході так званого 

розвивального навчання. До того ж використання ІКТ дозволяє працювати в 

індивідуальному темпі, що створює ситуацію успіху. 

Отже, інформатизація процесу фахової підготовки майбутніх учителів 

історії через глобальні комп’ютерні мережі й телекомунікації дозволяє поєднати 

традиційні та інноваційні методи навчання: широке спілкування і зближення 

учасників телекомунікаційних проєктів; використання дослідницьких методів, 

індивідуальних, парних, групових, самостійних видів діяльності з розвитком 

гуманітарної освіти. При цьому дослідниця Л. Богдановська [101, с. 64] звертає 

увагу на пізнавальну самостійність у ході включення до ОП нових форм ІТ-

технологій на двох рівнях: операційному (використання технологій) та змістовому 

(наповнення фактажем інформаційно-комунікаційної моделі шляхом створення 

інтерактивного середовища, застосування мультимедійних засобів). Визначаючи 

дидактичні властивості мережі інтернет як освітнього середовища, дослідниця 

Г. Соколова виділяє нові організаційні форми i методи навчання: дистанційне 

навчання; мережеві, дидактичні, розвивальні ігри; метод телекомунікаційних 

проєктів; метод інформаційного ресурсу; метод комп’ютерних конференцій; 

метод реiфiкацiї [328, с. 86]. Ми згодні з думкою дослідника О. Торубари [859], 

який звертає увагу на реалізацію більшості методів навчання, контролю й 

активізації пізнавальної діяльності майбутніх учителів на якісно новому рівні в 

ході використання ІТ-технологій. У такому випадку вдосконалюються такі 
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класичні методи навчання, як усний виклад навчального матеріалу (лекція, 

розповідь, пояснення), методи наочного і практичного навчання, методи 

закріплення одержаних знань, методи самостійної роботи. Це відбувається 

завдяки поєднанню методу усного викладу з наочними і практичними методами, а 

також з методами активізації сприйняття. 

Відтак, використання ІТ-технологій оптимізує ОП та дозволяє розширити 

перелік методів у процесі фахової підготовки майбутніх учителів історії завдяки 

встановленню міжпредметних зв’язків з основами інформатики, залученню різних 

каналів сприйняття та представленню знань історичних фактів, подій, документів, 

коментарів та інтерпретацій у взаємозв’язку, коли створюється мережева 

структура відомостей з великою насиченістю інформації, віртуальності та 

додатковим смисловим потенціалом. 

Таким чином, до традиційних методів навчання історії відносимо такі: за 

джерелом знань вербальні (робота з книгою, комп’ютерними програмами, 

інтернетом), наочні і практичні; за рівнем пізнавальної активності та 

самостійності (пояснювально-ілюстративний, репродуктивний, проблемне 

навчання); евристичний (частково-пошуковий); дослідницький та за участю 

учасників освітнього процесу (умовно-пасивні, активні та інтерактивні), які також 

оновлюються, з використанням МНЗ додаються і нові методи, наприклад: 

доцільно дібраних завдань, навчання через завдання і демонстраційні приклади, 

які передбачають організацію фахової підготовки шляхом самостійного 

одержання теоретичних і практичних знань у процесі розв’язування навчальних 

проблем, з орієнтацією на творче мислення і пізнавальну активність учасників 

ОП. При цьому демонстраційними прикладами називають навчальні комп’ютерні 

та навчальні інформаційні моделі, серед яких чи не найефективнішим є метод 

«учнівського підручника», що дозволяє систематизувати й узагальнити знання, 

головним чином, дистанційно. 

Отже, використання засобів ІТ-технологій у процесі фахової підготовки 

майбутніх учителів історії спирається на систему загальнодидактичних методів. 

Слід відзначити, що в сучасній науці вже сформульовані основні методи 
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електронного навчання (дистанційного, навчання e-learning), що також виявилося 

важливим для нашого дослідження процесів формуванні професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

Класифікувати методи дистанційної освіти (ДО) прийнято, головним чином, 

за кількістю комунікантів, тобто майбутніх учителів з викладачем (учителем) на:  

– самонавчання – методи навчання за допомогою взаємодії майбутніх 

учителів з освітніми ресурсами при мінімальній участі викладача та інших 

учасників ОП, які реалізовуються завдяки створенню мультимедійних освітніх 

ресурсів – навчальних матеріалів, які доставляють комп’ютерні мережі; 

– навчання «one on one» («один до одного») – методи індивідуалізованого 

навчання, які характеризуються взаємодією одного студента з одним викладачем 

із допомогою телефонів, месенджерів, голосової або електронної пошти тощо;  

– викладання «один – багатьом» («one to many») – методи традиційної 

освітньої системи, модифіковані засобами ІТ-технологій, коли викладач 

забезпечує майбутніх учителів навчальним матеріалом; аудіо-, відео-, електронні 

лекції поширюються комп’ютерними мережами (наприклад, Google Classroom);  

– навчання «багато до багатьох» («many-to-many») – методи активної 

взаємодії всіх учасників ОП, основу яких становлять синхронні (online) й 

асинхронні (offline) аудіо-, відео- й комп’ютерні конференції, коли вже можна 

говорити про організацію Smart-навчання в інтерактивному освітньому 

середовищі за допомогою контенту з усього світу, що є у вільному доступі й  

дозволяє розширити межі навчання, причому не тільки з точки зору кількості 

майбутніх учителів, а й з погляду часових та просторових показників: навчання 

стає доступним усюди і завжди [43]. 

На думку дослідників (І. Роберт [724], О. Полат [661], А. Хуторський [851] 

та ін.), методи дистанційного навчання реалізуються в умовах переважно 

самостійної роботи майбутніх учителів та в діалектичній єдності методів 

викладання й методів учіння. Водночас через відсутність постійного очного 

контакту з викладачем ускладняюється використання продуктивних методів 
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навчання, проте саме вони забезпечують ефективність дистанційного 

(електронного) навчання. 

Залучення МНЗ до процесу формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії, серед яких були авторські засоби (мультимедійний 

підручник з історії України «Глухівський період в історії Гетьманщини», 

електронний навчальний посібник «Видатні особистості в історії України», 

віртуальний музей «Мультимедійна стрічка подій в історії української 

державності») як засобів формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії, а також деяких інших засобів мультимедіа з історії (електронних 

підручників, посібників, електронних історичних атласів, інформаційно-

довідкових мультимедійних видань, ігрових історичних навчально-розвивальних 

видань, тестових програм контролю історичних знань і умінь з використанням 

засобів мультимедіа), вимагало поєднання методів загальної дидактики, 

педагогічної освіти, специфічних методів навчання історії, а також урахування 

сучасних технологій електронного (дистанційного) навчання. 

Отже, ми відібрали низку методів, використовуваних на аудиторних 

заняттях з відповідної дисципліни (лекційних і практичних), а також під час 

самостійної роботи майбутніх учителів. Найголовнішими, на наш погляд, 

виявилися друковано-словесні методи, наочного навчання та практичний метод, 

запропоновані П. Горою [191; 192], коли навчання з допомогою друкованих або 

письмових текстів відбувається разом з усним словом та демонстрацією наочних 

засобів з використанням мультимедійних навчальних засобів. При цьому 

зовнішньою формовою вираження пояснювально-ілюстративного методу, на 

думку дидакта І. Малафіїка [528], є розповідь, лекція, бесіда, пояснення, 

ілюстрація, демонстрація тощо спільно з елементами самостійної пізнавальної 

діяльності учасників освітнього процесу. До того ж поряд з пасивними методами 

(під час проведення лекцій) більш ефективними є активні та інтерактивні в ході 

організації та проведення практичних і лабораторних робіт, які залежно від мети 

заняття та форм організації діяльності майбутніх учителів за Л. Пироженком та 

О. Пометун можна визначити інтерактивними технологіями кооперованого 
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навчання, інтерактивними технологіями колективно-групового навчання, 

технологіями ситуативного моделювання та технологіями опрацювання 

дискусійних питань [673]. 

Реалізація цього методу відбувається на заняттях із фахових дисциплін, 

коли викладач для ілюстрації певних теоретичних положень вдається до 

демонстрації мультимедійних презентацій, слайд-шоу, які містять різноманітний 

мультимедійний контент. Наприклад, розкриваючи риси історичного портрету 

того чи іншого діяча, представляючи ти чи інші історичні події, аналізуючи 

вузлові аспекти теми, контраверсійні запитання, викладач користується слайдами 

із зображеннями історичних діячів, архітектурних та історичних пам’яток, 

фотоматеріалами, численними ілюстраціями, схемами, нарешті, демонструє 

історичні карти та відеосюжети про минуле тощо, доповнюючи свою лекцію чи 

виступ під час обговорення на практичному (лабораторному) занятті, що значно 

підвищує засвоєння майбутніми вчителями навчального матеріалу. 

Проблемно-пошуковий метод використання МНЗ з історії, який належить до 

методів навчання, що забезпечують засвоєння знань на продуктивному та 

творчому рівнях, реалізується на аудиторних заняттях з відповідних дисциплін і в 

самостійній роботі майбутніх учителів історії у таких формах, до яких ми 

відносимо: постановку проблемних контраверсійних запитань, відповіді на які 

потребують залучення матеріалів МНЗ; формулювання проблемних завдань із 

демонстрацією різних варіантів їх виконання з використанням мультимедійних 

навчальних засобів з історії. 

Упроваджуючи до освітнього процесу МНЗ з метою опанування 

майбутніми учителями фахових дисциплін, ми використовували також метод 

створення історико-культурного контексту, який передбачає так зване 

контекстне вивчення минулого, своєрідний «вихід» за межі історичного перебігу 

подій та явищ: засоби мультимедіа, подані в авторських МНЗ (слайд-шоу, 

візуальні, аудіо- та відеоматеріали), дозволяють поглибити усвідомлення тієї чи 

іншої історичної події чи факту, явища за рахунок візуального ознайомлення з 

історичними та культурними цінностями певного історичного періоду, приводять 
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до інтеріоризації знань, переведення змісту історичних явищ в особистісно 

значущі, виявляють багатоваріантність смислових інтерпретацій 

суспільствознавчого контексту. 

Ефективними у формуванні професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки виявилися й методи доцільно дібраних 

завдань, навчання через завдання і демонстраційні приклади із застосуванням у 

майбутніх учителів історичних знань та демонстрацією певного рівня 

інформативної та аксіологічної компетентностей. Ці вміння та навички 

передбачають організацію викладачем навчання (головним чином, проблемного) 

шляхом самостійної роботи майбутніх учителів історії з опрацювання частково 

знайомих теоретичних знань, коли, з одного боку, необхідно розв’язувати 

навчальні проблеми, застосовуючи творче мислення і пізнавальну активність, а з 

іншого – з допомогою ІТ-технологій створювати навчальні комп’ютерні та 

навчальні інформаційні моделі з допомогою, так званого «учнівського 

підручника». Такий метод дозволяє систематизувати й узагальнити знання, 

головним чином, дистанційно. 

Використання матеріалів віртуального музею «Мультимедійна стрічка подій 

в історії української державності» у процесі формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії з використанням МНЗ також 

ґрунтувалося на комплексі певних методів навчання історії, застосовуваних як в 

аудиторній, так і в самостійній навчальній діяльності майбутніх учителів. Серед 

них особливе місце посіли методи візуалізації історичного матеріалу як 

інноваційні форми проблемно-пошукового методу. До того ж створення 

візуалізації прийнято вважати різновидом методу синестезії. Зазвичай, 

практичною реалізацією методу синестезії під час формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки стало 

створення візуалізації історичних подій з використанням мультимедійних 

програм обробки зображень, звуку, відеоматеріалів, що ввійшли до завдань для 

самостійної роботи майбутніх учителів історії. 
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Термін «візуалізація» (як якість людської свідомості) був уведений на 

початку ХХ ст. швейцарським психологом К. Юнгом, що досліджував людську 

свідомість і психіку. На його думку, візуалізація є уявним створенням картини, 

уявним малюванням подій, образів, відтворенням відчуттів. Звичайна візуалізація 

«картинок» минулого становить «замальовування» уявлень про історичні події, 

персонажі та факти будь-якими живописно-зображальними засобами переважно у 

вигляді абстрактних композицій. Завдяки комп’ютерним технологіям стало 

можливим використання віртуальної візуалізації історичного минулого як 

ілюстрації відомих подій, життя видатних людей, зміни територій та маршрутів 

походів на історичній карті. Ще більш ефективною подібна візуалізація стає з 

допомогою добору та зміни різноманітної мелодії (почасти історичних 

автентичних пісень та звуків), а також гучності, тембрів тощо. 

Серед інноваційних методів навчання фахових дисциплін необхідно 

виділити метод творчих завдань, реалізований засобами ІТ-технологій: 

– підготувати історичний портрет видатного діяча у вигляді доповіді з 

мультимедійною презентацією (за вибором): представити власний погляд на 

життя і творчість історичної постаті, проявити пошукові здібності у підготовці 

мультимедійного наповнення; 

– репрезентувати розгортання історичної події в динаміці з використанням 

мультимедійних матеріалів (аудіо та відеофрагменти, фотоматеріали, 

аудіосвідчення очевидців, динаміка змін на карті, репродукції художніх творів). 

Застосовуючи названі методи в ході вивчення майбутніми вчителями 

вибіркової навчальної дисципліни «Мультимедійні технології в історичній освіті» 

було дібрано низку засобів та прийомів, що значно активізували засвоєння 

навчального матеріалу: 

– розробити мультимедійну презентацію в програмі Power Point 2011 до 

уроків історії, опрацювати мультимедійні складники презентації (аудіо, відео, 

фотоматеріали, інші зображення, створити гіперпосилання та динамічність 

демонстрації) у відповідних програмах; 
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– відібрати та опрацювати мультимедійний контент: аудіо та 

відеофрагменти, динамічні та електронні історичні карти до уроків історії; 

– розробити мультимедійні тести, головоломки, шаради, вікторини до 

поточного чи підсумкового контролю знань на уроках історії (програми MS Power 

Point, My TestX Uni, Test System, інші конструктори мультимедійних тестів, а 

також ресурси навчальних сервісів LearningApps.org, quizizz, kahoot). 

Онлайн контроль знань і вмінь прийнято вважати інноваційним методом 

контролю, що дає можливість «діагностичної діяльності, він дозволяє 

здійснювати зворотний зв’язок у процесі навчання з метою отримання даних про 

успішність навчання, ефективність освітнього процесу» [335]. Відповідно, такий 

контроль знань і вмінь у педагогічній системі цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки було організовано в таких формах: 

– онлайн-анкетування і тестування знань з історії України, всесвітньої 

історії, дисципліни «Мультимедійні технології в історичній освіті» проводилося з 

допомогою онлайн сервісу Google Форми з наданням електронного посилання 

майбутнім учителям. Студенти виконували тестові завдання з мультимедійним 

контентом різних видів: на поодинокий і множинний вибір (Multiple choice: вибір 

однієї правильної  відповіді з декількох), на встановлення послідовності й 

відповідності зі списку (Choose from a list: вибір однієї правильної відповіді зі 

списку), написання короткого тексту (Text), встановлення прапорців (Checkboxes: 

відповіді на запитання з декількома правильними відповідями, які потрібно 

відзначити галочкою), виставлення рівня навчальних досягнень за заданою 

шкалою (Scale), зазначення точної дата (Date). При цьому результат у вигляді 

зведеної таблиці надходить на електронну пошту викладача; 

– тестування у межах дисципліни «Мультимедійні технології в історичній 

освіті», розроблене з використанням усіх можливостей, що надаються програмою 

Google Clasroom. 

Мультимедійні навчально-розвивальні ігри фактично є комп’ютерними 

відеоіграми, що створені з навчальними, розвивальними, але і розважальними 
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цілями. Вони підвищують зацікавленість історією та сприяють вивченню 

предмета через «занурення» в колорит епохи завдяки динамічним ілюстраціям, 

чудовій графіці та ігровим ситуаціям. Усе це робить засвоєння здобутих 

відомостей про минуле ефективним ігровим методом. 

Активне створення та використання комп’ютерних ігор у процесі фахової 

підготовки викликає необхідність виробити певні наукові підходи до їх 

класифікації. Учені Т. Павлюк [632], О. Попова [677] та ін. серед комп’ютерних 

ігор визначають низку жанрових груп: адвентурні (ігри-пригоди, що інтерфейсом 

схожі на мультфільм); стратегії (ігри, створені для розвитку навичок планування 

та аналітичних дій); аркади (ігри, що стимулюють набирати максимальну 

кількість балів з переходом до наступного рівня, розвивають увагу, швидкість 

реакції та кругозір); симулятори (імітатори): логічні (квести, головоломки, ігри з 

розгадуванням загадок); 3-D-Action (ігри розважального змісту); азартні (ігри в 

карти тощо). Дослідниця О. Кореганова [436] пропонує класифікувати 

комп’ютерні ігри за їх метою на такі види: розвивальні комп’ютерні ігри, 

спрямовані на формування та розвиток загальних розумових здібностей, пам’яті, 

мислення, уваги; навчальні комп’ютерні ігри, безпосередньо пов’язані з 

формуванням початкових тематичних понять та основами систематизації, 

класифікації, синтезу, аналізу понять; комп’ютерні діагностувальні ігри, що 

допомагають педагогам виявити рівень знань [436, с. 40]. 

Комп’ютерні ігри, що використовуються у процесі фахової підготовки 

вчителів історії, мають виробляти навчальні та розвивальні навички, формуючи 

поняття та знання про історичні факти, події, персоналії, та, розвиваючи вміння, 

здійснювати добір даних, зацікавлювати навчальним предметом. Дослідники 

А. Ясінський та М. Ясінський [899, с. 292–293], аналізуючи перспективи 

впровадження до процесу фахової підготовки майбутніх учителів історії 

навчальних комп’ютерних ігор історичної тематики, звертають увагу на переваги 

змагальності ігрового процесу, психологічну зацікавленість не стільки в 

отриманні оцінки, як у реальній перемозі над віртуальним противником; у 

психологічній можливості самовдосконалення і плекання самоповаги, а також 
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маніпулюванні «історичними» віртуальними об’єктами і, тим самим, наближенні 

учня до історії в цілому. Виходячи з технології поширення, ігри з історії можна 

класифікувати на ті, що розміщені у мережі інтернет, на електронних носіях, що 

зчитуються з допомогою комп’ютерної техніки, та комбіновані. Звертаючи увагу 

на мету створення, ігри також можна класифікувати на навчально-історичні та 

розважально-історичні, а за складністю їх побудови доцільно диференціювати 

ігри для початківців та більш «просунутих» користувачів. 

Навчально-історичними іграми для «початківців» є ігрові програми із серії 

«Дитяча колекція» видавництва «Атлантік рекордс» (https://atlantic-

records.com.ua/), рекомендовані МОН України. З-поміж декількох десятків 

8 навчально-ігрових програм було створено з історії: «Доісторичний світ», 

«Історія України» (два CD-диски), «Стародавній Схід», «Стародавня Греція», 

«Стародавній Рим», «Історія середніх віків», а також «Міфи України», «Традиції 

українського народу» [293]. Названі диски розраховані на всіх, хто цікавиться 

минулим для вивчення історії з допомогою тематичних ребусів, кросвордів, ігор, 

мультфільмів. Окрім теоретичних текстів, що озвучені, розробники представили 

відомості про побут, звичаї, релігію, обряди, одяг у той чи інший історичний 

період. Для перевірки рівня навчальних досягнень представлені серії тестів [165]. 

Усе більше уваги зосереджується на комп’ютерних відеоіграх історичної 

тематики, які створюються передусім із розважальною метою, але привертають 

увагу значною візуалізацією та «зануренням в епоху», безпосередньою участю в 

історичних сюжетах. Серед великої кількості жанрів таких ігор (екшени, шутери, 

аркади, спортивні, квести, рольові, перегони, симулятори, логічні, пригоди, 

стратегії) історичний матеріал містять переважно ігри-стратегії. У них учасники, 

як правило, очолюють певний процес, керують історичним королівством, 

будують замки, утримують армію в конкретних історичних військових подіях. В 

останні роки створено чимало подібних відеоігор історичної тематики: 

«Вікторія», «Епоха імперій», «Хрестоносці», «Європа», «Рим», «Козаки», 

«Помпеї», «Корсари», «Цивілізація», «Світ військових літаків», «Протистояння», 

«100 років війни», «Історія імперій», «Дипломатія» тощо. 
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Таким чином, комп’ютерні відеоігри історичної тематики викликають 

стійкий інтерес до історичного минулого, опосередковано (в ігровій формі), 

візуально, з допомогою реальних історичних персонажів, пейзажів, інтер’єрів, 

військової техніки «занурюють» у ті чи інші історичні події. Тому для вирішення 

ігрових завдань гравцеві необхідно мати певний запас історичних знань для того, 

щоб перемогти. 

Серед великої кількості відеоігор означеної тематики для використання в 

ОП назвемо такі: Еuropa Universalis (чотири періоди з 1444 по 1820 рр., але 

учасники, обравши під своє управління державу, можуть почати її з будь-якого 

року з цього проміжку. https://www.paradoxplaza.com/); «Assassin’s Creed» (4 

частини, https://assassinscreed.ubisoft.com/game/ru-ru/home); «Crusader Kings 2» 

(crusaderkings.com); «Total war» (серія мод про історичні держави та битви); 

«Mount and blade» (дослівно «Кінь і клинок», найважливішим доповненням гри є 

«Вогнем і мечем», де події розгортаються в 1654–1655 рр. з українською 

локалізацію на території Східної Європи, вона містить три різні сюжетні лінії, 

https://www.taleworlds.com/); «Hearts of Iron» (глобальна стратегія, де історичні 

події розгортаються з 1936 по 1948 рр. http://www.heartsofiron-game.com/). 

У процесі формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії, крім ІТ-технологій, важливу роль відіграють інноваційні технології: 

тренінгові, кейс-технології, технологія проєктного навчання, портфоліо, розвитку 

критичного мислення, технологія формування професійно-суб’єктної позиції, 

проблемно-розвивальна, евристична, контекстного навчання, імітаційні технології 

тощо. Зупинимося більш детально на застосуванні деяких інноваційних 

технологій у досліджуваній педагогічній системі. 

Тренінгові технології 

Тренінг – це спосіб спеціально організованого спілкування майбутніх 

учителів, основна мета якого – особистісний розвиток учасників тренінгової 

групи. Мета тренінгових занять конкретизується в окремих завданнях: 

– оволодіння певними соціально-психологічними знаннями; 

– розвиток здатності до найбільш повного пізнання себе та інших; 

https://www.paradoxplaza.com/
https://assassinscreed.ubisoft.com/game/ru-ru/home
https://www.taleworlds.com/
http://www.heartsofiron-game.com/
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– діагностика і корекція особистісних якостей і умінь, зняття бар’єрів, 

що заважають реальним і продуктивним діям; 

– оволодіння прийомами міжособистісної взаємодії для підвищення її 

ефективності. 

Стрижнем тренінгу є діалог, заснований на взаємній повазі учасників, на їх 

повній довірі один до одного, готовності вислухати співрозмовника і визнати його 

право мати свою точку зору. Діалог вимагає особливої тактовності з боку 

педагога і одночасно особливої наполегливості, щоб майбутні вчителі не лише 

зрозуміли необхідність ввічливого стилю спілкування, а й відчули його переваги. 

Викладач на тренінговому занятті: 

– організовує обговорення і прийняття правил роботи, а потім стежить 

за виконанням цього на кожному занятті, в разі необхідності пояснює те чи інше 

положення; 

– пояснює мету проведеної вправи, докладно викладає інструкцію до 

завдання або процедури, відповідає на всі запитання майбутніх учителів, а потім 

контролює правильність їх виконання; 

– організовує спільне обговорення та аналіз ситуації, що склалася під 

час вправи або етюду, даючи можливість висловитися всім охочим, виходячи із 

цілей і завдань конкретного заняття; 

– контролює емоційний стан усіх учасників і за потреби надає 

психологічну підтримку; 

– підбиває підсумки кожного заняття. 

Основне завдання цієї форми роботи – навчити майбутніх учителів чути і 

слухати іншу людину, вести діалог, ураховуючи особливості партнера, його стан і 

настрій; відверто висловлювати свої міркування, аргументувати свої висновки, 

брати до уваги думки співрозмовника. 

Найбільш популярними є такі види тренінгових занять: тренінги 

особистісного зростання (позитивно впливають на формування особистісних 

якостей, необхідних для ефективної фахової діяльності); освітні тренінги 

(забезпечують формування системи історичних знань, передбачають поглиблення 
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знань та формування вмінь і навичок щодо вирішення ситуацій у професійній 

діяльності). 

В останні роки намітилася тенденція до активного використання кейс-

технології вивчення історії. Складність і неоднозначність самого поняття 

приводить до появи великої кількості підходів до класифікації кейсів. Однак 

найбільш часто використовуються метод інциденту, метод розбору ділової 

кореспонденції і метод ситуаційного аналізу. 

За своєю формою кейс – це єдиний інформаційний комплекс. Зазвичай, він 

складається з трьох частин: допоміжна інформація, необхідна для аналізу кейсу; 

опис конкретної ситуації; завдання до кейсу. Джерелами кейсу можуть бути різні 

сфери життя суспільства: освіти, економіка, політика. Вони можуть бути 

представлені як: 

– друкований кейс (тексти, документи, графіки, таблиці, діаграми, 

ілюстрації); 

– мультимедіа-кейс (презентації, слайд-шоу); 

– відеокейс (фільми, аудіо та відеоматеріали). 

Кейс-метод має такі особливості: 

– призначений для отримання знань із тих дисциплін, в яких може бути 

представлено декілька варіантів вирішення проблем, наприклад, в історії; 

– основний акцент переноситься не на оволодіння готовим знанням, а на 

процес їх вироблення і на співтворчість викладача та майбутніх учителів; 

– результатом застосування методу є не тільки знання, а й навички 

навчальної діяльності; 

– технологія методу полягає в тому, що за певними правилами 

розробляється модель конкретної ситуації, що сталася в реальному житті, і 

відбивається той комплекс знань і практичних навичок, які учням потрібно 

отримати. Ця модель становить текст обсягом від декількох до кількох десятків 

сторінок, який і називають «кейсом». Майбутні вчителі попередньо прочитують і 

вивчають кейс, залучаючи до цього різні джерела інформації. Після цього йде 
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детальне обговорення змісту. При цьому викладач виступає в різних ролях: 

ведучого, генератора питань, він занотовує відповіді, підтримує дискусію; 

– величезною перевагою методу є не тільки отримання знань і 

формування практичних навичок, а й розвиток системи цінностей, життєвих 

установок. 

Перед початком кейс-заняття необхідно ознайомити майбутніх учителів з 

алгоритмом роботи, зображеним на рис. 4.7.  

 

Рис. 4. 7.  Алгоритм роботи на кейс-занятті 

При розподілі ролей необхідно мати на увазі, що «координатор» 

(модератор), організовує роботу в групі (роль модератора полягає в тому, що на 

ньому лежить відповідальність за організацію роботи групи, розподіл запитань 

між учасниками і за прийняті рішення); «секретар» фіксує результати роботи 

групи; «спікер» представляє підсумок роботи всієї групи. 
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Результатами роботи може бути резюме у вигляді висновків на одній сторінці 

(текст, графіки, таблиці), виступ модератора в межах 10 хвилин, при цьому 

попередньо на дошці (плакаті) записуються основні результати роботи. 

Подібний підхід до організації заняття викликає у студентів великий інтерес, 

активність і дає можливість формування професійної компетентності в процесі 

фахової підготовки. Приклад кейсу з історії – в додатку Ц. 

Таким чином, кейс-метод дійсно може розглядатися як один зі способів 

досягнення нових освітніх результатів в умовах упровадження стандартів освіти на 

компетентнісній основі і є яскравим прикладом реалізації діяльнісного методу під 

час формування професійної компетентності майбутніх учителів історії. 

Технологія проєктного навчання 

Технологією, яка з огляду на свою дидактичну сутність дозволяє вирішувати 

поставлені перед сучасною середньою освітою завдання, є метод проєктів. Нині в 

методичній науці представлений багатий матеріал, що становить теоретико-

методологічне підґрунтя організації проєктної діяльності з предметів, у позаурочній 

діяльності на різних ступенях навчання [64; 78; 156; 364; 637; 854; 856]. Дослідження 

і публікації вітчизняних і зарубіжних учених, а також власний педагогічний досвід 

уможливлюють визначення особливостей організації технології проєктної діяльності 

в навчанні історії та виявлення специфіки її використання на уроках історії із 

застосуванням краєзнавчого матеріалу. 

Потреби і мотиви вивчення історії, система цінностей майбутніх учителів, 

емоційні переживання з питань історичного минулого – усе це становить 

мотиваційний компонент проєктної діяльності. Дізнатися історію своєї родини, села, 

міста, краю, осмислити і відчути свою роль в історії можливо шляхом реалізації 

проєктів, заснованих на матеріалі регіональної історії та краєзнавчого матеріалу. 

Підсумком проєкту стає продукт, застосовуваний у подальшому майбутнім 

учителем у професійній діяльності та значущий для його ближнього оточення, 

соціуму. Це і є основою формування особистісних результатів. Прикладом можуть 

стати проєкти, присвячені вивченню історії родини «Звідки родом мої пращури?», 
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«Наша сім’я на початку XX століття» тощо, побачені крізь призму подій історії 

України та всесвітньої історії. 

Постановка і реалізація комплексу виховних, освітніх і розвивальних завдань 

навчання історії, реалізованих за допомогою проєктної діяльності  утворює її 

цільовий компонент. Проблемна організація мислення майбутніх учителів історії, що 

є основою проєктної діяльності, стає ефективним способом досягнення цілей і 

результатів сучасної педагогічної освіти і розвитком універсальних навчальних 

умінь (інформаційних і аналітичних), а також історичного мислення. 

Предметні вміння в ході реалізації проєктної діяльності сприяють оволодінню 

базовими знаннями з теми, що вивчається, формуванню та розвитку вмінь роботи з 

інструментарієм історика: аналіз різних видів джерел, зіставлення і аналіз, 

оцінювання та аргументоване висловлення своєї точки зору на проблему.  

Предметний зміст фахових дисциплін забезпечує змістовий компонент 

проєктної діяльності. Здійснення основних навчальних дій під час реалізації проєкту, 

його виконання та презентація результатів становлять операційно-діяльнісний 

компонент проєктної діяльності. Означена діяльність на уроках історії дозволяє 

майбутнім учителям успішно освоїти предметні вміння: добір і аналіз історичних 

джерел, застосування історичних карт і хронології, відображення отриманих 

результатів у різній формі, різних жанрах тощо. 

Продуктом проєкту на уроках історії можуть стати буклети для музею, 

віртуальна чи реальна екскурсія музеєм, фільм про історію міста, села, школи, сім’ї, 

макет чогось, сторінки підручника історії, сторінка сайту в інтернеті, доповідь на 

науково-практичній конференції тощо. 

Рівень досягнення особистісних, метапредметних і предметних результатів з 

урахуванням формування в майбутніх учителів ціннісно-світоглядної, соціально-

комунікативної та історико-пізнавальної компетенцій, а також рефлексія з приводу 

виконання проєкту становлять рефлексивно-оцінний компонент проєктної 

діяльності. Приклад проєкту з історії подано в додатку Ш. 
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Результати дослідницької роботи можуть бути отримані за допомогою як 

традиційних, так і сучасних методів збору інформації. При цьому результати 

дослідницької діяльності: 

– представляються у вигляді конкретного «продукту» (доповіді, альбому, 

збірки, плану-карти); 

– виконуються в єдиному стилі (наприклад, підсумкова доповідь повинна 

містити заголовки, підзаголовки, мати поля); 

– містять відповідні виноски, примітки, що вказують на джерела 

інформації; 

– розраховані на сприйняття як глядачів, так і читачів; 

– захищаються в присутності зацікавленої аудиторії; 

– повинні надалі використовуватися в ОП. 

Досвід реалізації проєктної діяльності сприяє досягненню майбутніми 

вчителями результатів формування професійної компетентності у процесі фахової 

підготовки.  

Технологія портфоліо 

Портфоліо – технологія накопичення і систематизації інформації, результатом 

якої стає індивідуальний, персонально дібраний пакет матеріалів, що відображають 

освітню та рефлексивну діяльність учнів, їхні результати і досягнення. «Портфоліо» 

в перекладі з італійської означає «папка з документами». Уважають, що термін 

походить від двох слів: франц. Рorter – «носити» і лат. In folio – «в розмір аркуша». 

Портфоліо розглядають як сучасну освітню технологію роботи з інформацією, 

засновану на методі автентичного оцінювання результатів освітньої та професійної 

діяльності (портфоліо-технологія) або як портфоліо-продукт. 

Портфоліо дозволяє враховувати результати в різноманітних видах діяльності: 

навчальній, творчій, соціальній, комунікативній. Мета створення портфоліо 

майбутнього вчителя полягає в отриманні значущих результатів професійного та 

його особистісного становлення, в забезпеченні моніторингу культурно-освітнього 

зростання майбутнього вчителя. Портфоліо розглядають як форму звіту студента із 

самостійної роботи. Тобто окремі такі завдання систематизуються і дають цілісне 
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уявлення про динаміку формування ключових і професійних компетентностей у 

конкретного майбутнього вчителя. 

Педагогічна ідея портфоліо передбачає: 

– зміщення акценту з недоліків знань і умінь на конкретні досягнення з теми, 

розділу, предмета; 

– інтеграцію кількісної та якісної оцінок; 

– домінування самооцінювання відносно зовнішнього оцінювання. 

За видом освітньої діяльності і за її суб’єктом портфоліо поділяють на 

індивідуальне (портфоліо майбутнього вчителя) і групове (портфоліо студентської 

групи). Залежно від мети, яка відображає результат, заради якого збирається 

портфоліо, виділяють: портфоліо-власність (збирається для себе); портфоліо-звіт 

(збирається для викладача). 

У ході вивчення історії майбутні вчителі створюють комбіноване портфоліо, 

що містить основні розділи, такі як «Самостійна робота з вивчення дисципліни...», 

«Мої досягнення», портфоліо з історії тематичного характеру. 

Обов’язковими елементами портфоліо є супровідний лист його власника з 

описом мети, призначення і коротким описом змісту документа, самоаналізом і 

поглядом у майбутнє. 

З усього різноманіття прийомів, що використовуються під час занять з історії, 

пропонується вибрати найулюбленіші й оформити в папку творчих робіт. До неї 

майбутні вчителі заносять: кросворди, творчі завдання, цікаву інформацію «А чи 

знаєте Ви, що...», різноманітні схеми, історичні казки, повідомлення тощо. 

Таким чином, портфоліо є технологією, що об’єднує в собі результати 

реалізації інших технологій та видів діяльності майбутніх учителів історії та дає 

змогу розглядати їхні досягнення в динаміці. 

Технологія формування професійно-суб’єктної позиції 

Суб’єктна позиція, на відміну від об’єктної, становить активно-виборче, 

ініціативно-відповідальне, перетворювальне ставлення особистості до самої себе, до 

дійсності, до світу і життя в цілому. 
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Професійно-суб’єктна позиція майбутнього вчителя історії – це усвідомлення 

суб’єктом, який навчається професії: поєднує освоєння професійних знань, умінь, 

навичок і компетентностей з саморозвитком професійно-особистісних якостей.  

Професійно-суб’єктна позиція майбутнього вчителя історії – це інтегративна 

здатність особистості, що виявляється у високій мотивації та системності освоєння 

професійного досвіду, саморозвитку професійно-особистісних якостей за допомогою 

ініціативного включення до творчих професійно спрямованих сфер діяльності, 

прагненні вникнути в суть предмета, використовувати міждисциплінарні зв’язки для 

вирішення складних професійно орієнтованих завдань. 

Технологія формування професійно-суб’єктної позиції майбутнього вчителя 

історії становить послідовність певних завдань-ситуацій, через вирішення яких вони 

повинні пройти, містить мотиваційний, когнітивно-діяльнісний і професійний етапи, 

а процес формування професійно-суб’єктної позиції майбутнього вчителя історії 

полягає в послідовній реалізації цих етапів. Зміст діяльності викладача полягає в 

організації навчального модуля на отримання різних видів досвіду суб’єктності й 

розвиток особистості майбутніх учителів історії засобами предмета (табл. 4.1). 

Таблиця 4.1 

Зміст діяльності викладача і майбутнього вчителя в  

технології формування професійно-суб’єктної позиції 

Викладач Майбутній учитель 

Діяльність викладача з метою актуалізації 

особистісного потенціалу та індивідуальності 

майбутнього вчителя як умова його саморозвитку 

і самореалізації. 

Зміст Організація навчального модуля на 

отримання різних видів досвіду суб’єктності й 

розвиток майбутніх учителів засобами предмета 

(системою ускладнюються практико-орієнтовані 

завдання, творчі завдання, проєкти тощо) з 

орієнтацією на подвійне цілепокладання. 

Педагогічна підтримка професійно-

особистісного розвитку майбутнього вчителя в 

освітньому середовищі, профілактика синдрому 

емоційного вигорання. 

Способи оцінювання – поєднання 

кількісних і якісних параметрів і самооцінювання 

майбутніх учителів. 

Діяльність майбутнього учителя з 

метою професійно-особистісного 

самовизначення, саморозвитку, 

самоствердження, самореалізації. 

Зміст. Самостійна робота: активність, 

відповідальність, ініціативність з орієнтацією 

на подвійне цілепокладання, оволодіння 

оціночно-рефлексивної діяльністю і 

самооцінюванням своїх досягнень і 

труднощів. Виявлення професійно значущих 

елементів у змісті предметів, у навчальній 

діяльності, і діяльності в освітньому 

середовищі. Використання можливостей 

освітнього середовища для професійно-

особистісного саморозвитку і входження в 

образ у професійному житті. 
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Технологія розвитку критичного мислення 

Одним з найбільш актуальних завдань сучасної педагогічної освіти є 

формування професійної компетентності як здатності фахівця аналізувати 

професійні проблеми, виокремлювати й вирішувати педагогічні завдання, що 

виникають у реальній педагогічній ситуації на основі актуалізації комплексу 

професійних знань, умінь і навичок, професійно-особистісних якостей. Критичне 

мислення є інтелектуальною основою професійних компетентностей майбутнього 

фахівця. 

Нині в освітню практику активно впроваджується технологія розвитку 

критичного мислення. Думати критично – означає проявляти допитливість, 

ставити перед собою запитання і здійснювати планомірний пошук відповідей. 

Сьогодні в різних наукових джерелах можна знайти різні визначення критичного 

мислення. Для багатьох критичне мислення передбачає суперечку, дискусію, 

конфлікт. З іншого боку, деякі об’єднують поняття «критичне мислення» і 

«аналітичне мислення», «логічне мислення», «творче мислення» тощо. Термін 

«критичне мислення» уведено в обіг такими психологами, як Ж. Піаже, 

Дж. Брунер, Л. Виготський. 

Результатом аналізу літературних джерел із питань критичного мислення 

стали сформульовані основні теоретичні положення технології розвитку 

критичного мислення: 

– критичне мислення є необхідною характеристикою сучасного 

фахівця; воно дозволяє не тільки помічати суперечності, недоліки, прогалини в 

інформації, а й виважено аналізувати різноманітні джерела, осмислювати власну 

позицію, володіти різноманітними стратегіями роботи з інформацією та 

вирішення проблемних ситуацій; 

– на психологічному рівні критичне мислення розвивається при 

активному спільному цілепокладанні, критичному сприйнятті матеріалу, при 

актуалізації рефлексії; 



342 

 
 

– на філософському рівні критичне мислення має на увазі володіння 

різноманітними стратегіями інтерпретації тексту, прийняття факту принципової 

«уразливості» будь-якої теорії, факту багатополярності світу; 

– з точки зору викладача критичне мислення вимагає осмисленості в 

ході використання різних методів роботи (оцінювання тощо). 

Треба зауважити, що навчання за технологією розвитку критичного 

мислення стає продуктивним тільки тоді, коли сам викладач у процесі 

усвідомлення власної діяльності здатний відмовитися від методів роботи, які 

практикуються роками. Необхідне руйнування таких педагогічних стереотипів, 

як: майбутній учитель не повинен робити помилок; викладач знає, що і як 

повинен відповідати майбутній учитель; викладач навчає, а майбутній учитель 

навчається; викладач має знати відповіді на всі запитання, які виникають на 

занятті; на запитання викладача завжди повинна бути відповідь. 

На заняттях з історії часто використовуються окремі прийоми технології 

«Розвиток критичного мислення», майбутні вчителі навчаються аналізувати, 

ставити запитання, узагальнювати, систематизувати, робити висновки і головне – 

критично мислити. 

1. Кластер – це спосіб графічної організації матеріалу, який дозволяє більш 

наочно уявити розумові процеси, що відбуваються при зануренні в ту чи іншу 

тему. Він є нелінійної формою мислення. Наприклад, біля написаного посередині 

ключового словосполучення майбутні вчителі пропонують слова-поняття, які 

вони відносять до теми. Записані слова з’єднуються прямими лініями з ключовим 

поняттям. У кожної з «гілочок», у свою чергу, також з’являються «гілочки», 

встановлюються нові логічні зв’язки. У підсумку виходить структура, яка 

графічно відображає роздуми, визначає інформаційне поле даної теми. 

2. Ще один прийом застосування технології критичного мислення на уроках 

історії – це зведена таблиця «Плюс. Мінус. Цікаво». Наприклад, на етапі підбиття 

підсумку уроку майбутні вчителі заповнюють таблицю, в якій знаком «+» 

позначають факти, що мають позитивний характер, знаком «-» – факти, що мають 

негативне значення, а знаком «?» – те, що їм цікаво. 
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3. Для формування навичок роботи з джерелами використовується прийом 

ПОПН (позиція, обґрунтування, підтвердження, наслідок). Цей прийом допомагає 

висловлювати аргументовану точку зору не тільки автора документа, а й самого 

майбутнього вчителя.  

4. На уроках історії використовується метод фішбоун («риб’ячий скелет»). 

Голова риби – це питання теми, верхні кісточки – основні поняття, нижні 

кісточки – суть понять, хвіст – відповідь на поставлене запитання. При цьому 

записи повинні бути короткими і становити ключові слова або фрази, що 

відображають суть. 

5. Есе – один із прийомів, який використовують у технології розвитку 

критичного мислення. Дуже часто майбутні учителі спершу не розуміють, що 

значить написати есе, але в ході пояснення, що це мінітвір або невеликий твір-

роздум, їм усе стає зрозуміло. 

Таким чином, прийоми і методи технології критичного мислення 

гармонійно лягають на матеріал фахових дисциплін, бо вони передбачають безліч 

цікавих запитань. А критичне мислення – один із видів інтелектуальної діяльності 

людини, що характеризується високим рівнем сприйняття, розуміння, 

об’єктивності підходу до навколишнього інформаційного поля [426]. 

В умовах опрацювання значних за обсягом історичних даних важливе 

значення набуває формування вмінь самостійної діяльності майбутніх учителів, 

адже репродуктивний характер мислення передбачає активне сприйняття й 

запам’ятовування матеріалу, що повідомляється викладачем чи є в тому чи 

іншому інформаційному ресурсі. Застосування цих методів поєднується з 

використанням словесних, наочних і практичних методів та прийомів навчання як 

поєднання нових знань і фактів із раніше отриманими. 

Відповідно, виконання майбутніми вчителями репродуктивних вправ у 

роботі з пошуку та опрацювання даних сприяє відпрацьовуванню практичних 

умінь і навичок, тому що формування навички потребує кількаразових дій за 

зразком, особливо під час накопичення відомостей з обов’язковою організацією 

діяльності з їх відтворення і застосування в ситуаціях, подібних до наведених у 
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зразках. До відтворювального методу належать виконання типових завдань на 

практичних заняттях з інструктивними описами. Також репродуктивні методи, до 

яких також належать пояснювально-ілюстративний і відтворювальний, в умовах 

використання компонентів ІОС застосовуються під час організації 

програмованого навчання. Залучення засобів ІТ-технологій до різних видів 

практичної фахової діяльності впродовж усього періоду фахової підготовки 

передбачає відповідність сучасним освітнім тенденціям, сучасному мисленню й 

забезпеченню ОП якісною наочністю, що сприяє прагненню до самопізнання та 

самовдосконалення майбутніх учителів історії. 

Під час використання проблемно-пошукових методів насамперед важливо 

створити проблемну ситуацію, коли ставиться запитання або експериментальне 

завдання, що передбачає подальше колективне обговорення можливих підходів до 

вирішення проблемної ситуації, що підтверджує або спростовує правильність 

висновків. Методист І. Лернер до цього типу методів також відносив методи 

проблемного викладу, частково-пошукові, або евристичні та дослідні. 

В умовах освітньої діяльності у ЗВО провідним методом для організації 

лекційного матеріалу є метод проблемного викладу, коли на початку заняття 

формулюється пізнавальне завдання, яке розкривається через систему доказів, а 

також з допомогою частково-пошукового, або евристичного, методу. Водночас 

саме для майбутніх учителів історії використання компонентів ІОС передбачає 

використання дослідницького методу в ході опрацювання історичних джерел, 

збору та опрацювання даних, самостійної роботи з паперовими та електронними 

інформаційними ресурсами в поєднанні з методами наукового дослідження. При 

цьому дослідник Б. Райков наголошував, що дослідницький метод не можна 

ототожнювати з науковими дослідженнями, які є набагато складнішими [715]. 

Проблемно-пошукові методи створення проблемних ситуацій, виконання 

проблемних завдань, а також метод створення історико-культурного контексту з 

використанням компонентів ІОС більш характерні для теоретичних дисциплін 

(історія України, всесвітня історія тощо).Тоді як методи аналізу-інтерпретації, 

візуалізації, творчих завдань із залученням ІТ-технологій можуть бути застосовані 
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під час вивчення практично всіх навчальних дисциплін фахової підготовки 

майбутніх учителів історії. 

Отже, реалізація педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки передбачала використання комплексу методів: пояснювально-

інформаційних, наочно-демонстраційних, проблемно-пошукових, створення 

історико-культурного контенту, методів доцільно дібраних завдань, навчання 

через завдання і демонстраційні приклади, візуалізації, «учнівського підручника», 

методу творчих завдань та онлайн контролю знань і вмінь майбутніх учителів 

історії, здійснених засобами ІТ-технологій, а також інноваційних технологій: 

тренінгової, кейс-технології, технології проєктного навчання, портфоліо, розвитку 

критичного мислення, технології формування професійно-суб’єктної позиції, 

проблемно-розвивальної, контекстного навчання, імітаційних технологій. 

 

 

4.4.2.  Засади інтегрованого використання складників інформаційно-

освітнього середовища в процесі практичної підготовки майбутніх учителів 

історії 

 

В умовах розвитку сучасного інформаційного суспільства вміння ефективно 

використовувати можливості ІТ-технологій у своїй професійній діяльності стають 

надзвичайно актуальними в процесі практичної підготовки майбутніх учителів у 

ЗВО. Відповідно, упровадження ІТ-технологій у процес підготовки необхідно 

узгоджувати з відповідними принципами сучасної педагогіки. Подання даних із 

мультимедійних навчальних засобів (МНЗ) поряд з традиційними текстами та 

наочністю змінюють засоби представлення інформації в дидактичному процесі. У 

цьому контексті необхідно чітко визначити роль ІТ-технологій у навчанні й 

розкрити їх потенціал та визначити вплив на ОП практичної підготовки майбутніх 

учителів історії. Завдяки впровадженню означених технологій викладач отримує 

новий статус координатора та модератора, який більш технічно, ніж дидактично, 
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створює необхідні умови для пізнавальної, творчої, самостійної діяльності 

суб’єктів підготовки. Зокрема, вслід за В. Імбер [370, с. 78] ми відзначаємо, що 

ефективність застосування МНЗ у процесі практичної підготовки майбутніх 

учителів зростає завдяки установленню раціональних, педагогічно обґрунтованих 

меж із необхідним інтегруванням не лише фахових, а й інших навчальних 

дисциплін фахової підготовки майбутніх учителів історії. 

Для оптимального використання ІТ-технологій у процесі практичної 

підготовки майбутніх учителів історії необхідно відзначити їх дидактичні функції 

та призначення [476]. До них, на наш погляд, доцільно віднести такі: 

 адаптування рівня оволодіння мультимедійною технікою майбутніми 

вчителями історії в ході вивчення фахових дисциплін;  

 закріплення елементарних професійних умінь і навичок в 

інтерактивному режимі; 

 демонстрування мультимедійних навчальних об’єктів для посилення 

зорового сприйняття; 

 зменшення частки непродуктивної технічної роботи майбутніх 

учителів, пов’язаної з пошуком, збереженням, опрацюванням навчально-наукових 

відомостей, та збільшення обсягу змістово-практичної діяльності; 

 перенесення акцентів з повідомлення викладачем готових навчальних 

даних на самостійне оволодіння майбутніми вчителями різнорівневими знаннями. 

Тобто ефективна реалізація дидактичного потенціалу складників 

інформаційно-освітнього середовища (поєднання логічного і наочно-образного 

засвоєння навчальної інформації; наочність та доступність аудіовізуальної 

інформації; зручна інтерактивна, мобільна і компактна форма подання; 

можливість оперативного коригування методики [520]) передбачає дотримання 

певних етапів проєктування і застосування електронних освітніх ресурсів. Щоб 

відповідати цим умовам, МНЗ мають відповідати певним вимогам: до змісту 

мультимедійного продукту, технічного виконання, художнього оформлення та 

структури представлених відомостей тощо. Викладач у процесі фахової 

підготовки майбутніх учителів має звертати увагу на організацію їхньої 



347 

 
 

пізнавальної діяльності та управління нею. Відтак, ефективність зростає завдяки 

інтегрованому використанню МНЗ у процесі фахової підготовки майбутніх 

учителів. 

Проблематику інтеграції знань досліджували педагоги Я. Коменський, 

Й. Песталоцці, В. Сухомлинський, К. Ушинський та ін. Термін «інтеграція» у 

«Великому енциклопедичному словнику» визначається як характеристика 

процесу зближення й об’єднання наук, що відбувається наряду з процесом їх 

диференціації; як поняття, що означає стан пов’язаності окремих 

диференційованих частин і функцій системи, організму в ціле, а також процес, що 

приводить до такого стану [701]. «Філософський енциклопедичний словник» 

тлумачить термін «інтеграція» так: «сторона процесу розвитку, пов’язана з 

об’єднанням у ціле різнорідних частин і елементів» [365, с. 210]. Ми згодні з 

думкою цих авторів і вважаємо, що інтегративний підхід в освіті «веде до 

інтеграції її змісту, тобто доцільного об’єднання його елементів у цілісність, коли 

результатом інтегративного підходу в педагогіці можуть бути цілісності знань 

різних рівнів – цілісність знань про дійсність; про природу з тієї чи іншої 

освітньої галузі, предмета, дисципліни, розділу, теми [453, с. 356]. Інтеграція 

відбувається в результаті взаємодії елементів, що супроводжується відновленням, 

установленням, ускладненням і зміцненням істотних зв’язків між цими 

елементами на достатніх підставах, в результаті чого формується інтегрований 

об’єкт (система) з якісно новими властивостями, у структурі якого зберігаються 

індивідуальні властивості вихідних елементів [304, с. 376]. 

Відповідно, наукова інтеграція як один із інноваційних напрямів практичної 

підготовки передбачає взаємопроникнення, ущільнення, уніфікацію знань та 

різних видів і компонентів діяльності з об’єднанням елементів у цілісність, зі 

встановленням зв’язків між навчальними предметами. При цьому до ОП доцільно 

впроваджувати не лише внутрішньопредметні, але і міжпредметні знання для 

створення відповідних умов для якісно нової системи організації освіти. 

Принцип інтеграції в освіті передбачає низку підходів, серед яких доцільно 

відзначити насамперед інформаційний, а також: системний (результат 
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систематизації вищого порядку); синергетичний (спільність закономірностей і 

принципів самоорганізації різних макросистем); герменевтичний (перетворення 

всіх компонентів освітньої системи у напрямі об’єднання, узагальнення, 

розроблення інтеграційних освітніх програм, навчальних дисциплін, занять, 

заходів, отримання інтеграційних результатів освіти); гносеологічний (спосіб і 

процес формування багатовимірної поліфонічної картини світу, заснованої на 

поєднанні різних способів і форм осягнення дійсності; процес і результат 

становлення цілісності – єдиної якості на основі багатьох інших якостей); 

діяльнісний (засіб, що забезпечує цілісне пізнання світу і здатність системно 

мислити при виконанні практичних завдань). 

З опертям на теоретичний та практичний аспекти використання МНЗ у 

процесі підготовки майбутніх учителів історії детально розроблені правила їх 

застосування як сукупність продуктивних чинників, необхідних та достатніх для 

забезпечення ефективної організації ОП практичної підготовки майбутніх 

учителів історії: 

 надання майбутнім учителям історії необхідного комплексу знань, 

умінь і навичок роботи з мультимедійними програмами і навчальними засобами; 

 поєднання традиційних форм фахової підготовки майбутніх учителів 

історії з інноваційними формами на основі застосування складників ІОС; 

 уведення до процесу підготовки майбутніх учителів історії елементів 

дистанційного навчання; 

 мотиваційне забезпечення оволодіння майбутніми вчителями історії 

МНЗ у процесі фахової підготовки; 

 забезпечення пріоритету практичної діяльності з систематичним 

використанням МНЗ у процесі фахової підготовки майбутніх учителів історії;  

 відповідне матеріально-технічне й програмне забезпечення процесу 

практичної підготовки, створення власних МНЗ. 

Їх упровадження має відповідати загальним тенденціям розвитку сучасного 

інформаційного суспільства, модернізації вищої педагогічної освіти та 

особливостям практичної підготовки майбутніх учителів історії. 
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Зазначимо, що правильна організація педагогічної інтеграції здатна 

оптимізувати ОП через усунення дублювання, забезпечити створення нових 

теоретичних й практичних об’єктів. Інтегративний підхід доцільно реалізовувати 

під час вивчення інтегрованих чи окремих дисциплін з освітньої галузі підготовки 

бакалаврів, коли цілісність знань формується завдяки інтеграції їх на основі 

спільних для всіх предметів понять, застосуванню методів і форм навчання, 

контролю й корекції навчальних досягнень майбутніх учителів, що спрямовують 

освітній процес на об’єднання знань. Це відбувається на основі 

міждисциплінарних підходів до їх організації [300, с. 188]. Загалом, інтеграція 

створює умови для: виходу на вищий рівень осмислення буття; вдосконалення 

індивідуально-особистісного апарату пізнання; розвитку свободи мислення [747].  

Зокрема, практична підготовка майбутніх учителів історії вже під час 

навчання на першому курсі передбачає поступове застосування МНЗ з 

нормативних дисциплін циклу професійної підготовки. Важливе значення для 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії з 

використанням ІТ-технологій має нормативна дисципліна циклу загальної 

підготовки «Нові інформаційні технології та ТЗН» (36 год), що вивчається в 

четвертому семестрі. Вона дозволяє втілити таке правило використання МНЗ, як 

надання майбутнім учителям історії необхідного комплексу знань, умінь і 

навичок роботи з мультимедійними програмами і навчальними засобами. 

Важливе значення для надання майбутнім учителям історії необхідного 

комплексу знань, умінь і навичок роботи з ІТ-технологіями дає вибіркова 

дисципліна циклу загальної підготовки «Інноваційні технології в освіті» (36 год). 

Найважливішим вузловим моментом фахової підготовки майбутніх учителів 

історії до використання ІТ-технологій є вибіркова дисципліна циклу професійної 

підготовки «Мультимедійні технології в історичній освіті». Практичне 

закріплення одержаних умінь застосовувати ІТ-технології у процесі фахової 

підготовки майбутні учителі історії реалізовують в ході навчально-залікової 

практики на робочому місці вчителя (180 год), що триває у восьмому семестрі. 
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Отже, у структурі аудиторних занять заплановано лише 1206 год лекцій, 

тоді як на лабораторно-практичні роботи – 1854 год. У такому розподілі 

навчальних занять убачаємо реалізацію ідей компетентнісного підходу в освіті. Із 

загальної кількості аудиторних занять щонайменше 1740 год, або 56,9 %, доцільно 

відводити на активне використання МНЗ. У зв’язку з вищевказаним 

експериментальний пошук чинників інтегрованого використання МНЗ у процесі 

практичної підготовки майбутніх учителів історії здійснювався в орієнтації саме 

на підвищення ефективності процесу підготовки з використанням можливостей 

ІТ-технологій. 

Володіння вчителем ІТ-технологіями стало вимогою часу, оскільки педагог, 

який відсторонюється від нововведень та інновацій, крім втрати кваліфікації, 

поступово втрачає авторитет в учнів, перестає бути для них зразком для 

наслідування. Тож для майбутніх учителів історії оволодіння навичками роботи з 

мультимедійними програмами й навчальними засобами з історії стає необхідною 

умовою їхнього фахового розвитку. 

Для забезпечення цієї умови автором розроблена та впроваджена в процес 

фахової підготовки майбутніх учителів історії вибіркова навчальна дисципліна 

«Мультимедійні технології в історичній освіті». Її викладання має відповідне 

методичне забезпечення (розроблено електронний навчально-методичний 

комплекс, розташований у програмному комплексі Google Classroom для 

проведення занять і консультацій у ході відеозустрічей на платформі Google Meet, 

а також для забезпечення контролю й узагальнення знань у формі тестування 

Google Форми, що використовується як електронний освітній ресурс. Також у 

навчально-методичному посібнику наведені тексти лекцій, матеріали до 

практичних занять, творчі завдання для самостійної роботи тощо). 

Важливо, щоб майбутні вчителі історії засвоїли необхідний обсяг 

теоретичних знань у галузі ІТ-технологій: знання про інформаційні процеси та 

технології, про використання мультимедіа у процесі фахової підготовки і 

майбутній професійній діяльності. Для забезпечення ефективної професійної 

діяльності майбутнього вчителя історії мають значення вміння й навички роботи в 
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ІОС, уміння застосовувати засоби ІТ-технологій для вирішення завдань 

професійної діяльності (робота з текстовим документами; таблицями; малюнками; 

діаграмами; презентаціями; комп’ютерними графічним об’єктами; Flash-

анімацією), вміння використовувати контроль знань із допомогою комп’ютера 

(здійснення моніторингу, проміжне діагностування, електронне тестування, 

прогнозування тощо), уміння використовувати готові електронні засоби й 

самостійно розробляти власні компоненти ІОС, навички інтернет-комунікації. 

Важливою умовою успішного засвоєння майбутніми вчителями ІТ-

технологій, опанування навичок роботи з компонентами ІОС є педагогічне 

керування цим процесом. Ми погоджуємося з думкою О. Галуса [162], який 

наголошує на організації систематичного використання наочності (схем, 

гістограм, таблиць, графіків, слайдів, кінофільмів, комп’ютерних програм, 

мультимедіа тощо), яка є важливим засобом підвищення ефективності фахової 

підготовки майбутніх учителів. Крім того, дослідник В. Кобаль наголошує на 

поетапному керуванні навчально-пізнавальною діяльністю, виділяючи, зокрема, 

чотири таких етапи: 1) пропедевтичний (виконання пізнавальних дій на 

історичному матеріалі); 2) засвоєння зразка міркування педагогів при виконанні 

певного виду завдань; 3) частково-самостійне виконання; 4) самостійна робота 

над завданням [411, с. 127]. 

Отже, керування процесом фахової підготовки полягає в оптимальному 

застосуванні викладачем педагогічних впливів; застосуванні таких форм і методів 

навчальної діяльності й використанні засобів ІТ-технологій, які б дозволили 

майбутнім учителям творчо самореалізуватися; у знайденні підходів до розкриття 

власної індивідуальності та креативності кожного студента; у прогнозуванні 

результатів і здійсненні контролю. До того ж перспективи творчої самореалізації 

майбутніх учителів історії за умов використання засобів ІТ-технологій значно 

розширюються порівняно з традиційним навчанням. 

Ефективність педагогічного керування процесом засвоєння ІТ-технологій, 

опанування навичок роботи з компонентами ІОС з історії перебуває у прямій 

залежності від їх раціонального використання викладачем, від визначення їх 
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змісту й ефективних шляхів використання з урахуванням настанов, мотивів, 

потреб, ціннісних орієнтацій, дослідницького і навчального досвіду майбутніх 

учителів. Опанування майбутніми вчителями ІТ-технологій є необхідною умовою 

подальшої педагогічної роботи вчителя історії в ЗЗСО. 

Уведення до практичної підготовки майбутніх учителів історії вибіркової 

навчальної дисципліни «Мультимедійні технології в історичній освіті» завдяки 

відповідному методичному забезпеченню сприяло засвоєнню необхідного обсягу 

теоретичних знань у галузі ІТ-технологій: знань про використання означених 

технологій, про інформаційні процеси та технології, історичних даних тощо. У 

ході опанування майбутніми вчителями історії готових електронних засобів й 

самостійної адаптації наявних МНЗ, навичок інтернет-комунікації під час 

застосування елементів дистанційного навчання спостерігали зростання в 

студентів інтересу й позитивного ставлення до застосування МНЗ у процесі 

практичної підготовки. 

До одного з основних правил ефективного використання мультимедійних 

навчальних засобів у процесі підготовки майбутніх учителів історії ми відносимо 

поєднання традиційних форм фахової підготовки майбутніх учителів історії з 

інноваційними на основі застосування складників інформаційно-освітнього 

середовища. Це випливає зі специфіки педагогічної освіти, коли подача 

відомостей про минуле, представлення досвіду на прикладах героїчних подій, 

життєпису видатних діячів завдяки інтенсифікації та динамічності представлених 

даних, інформатизації освіти у ЗВО приводить до поглиблення історичних знань 

та інтенсифікації ОП. За таких умов МНЗ стають додатковим засобом практичної 

підготовки через залучення методів дистанційного навчання та вдосконалення 

традиційних методів індивідуального навчання й самонавчання. 

Актуальність цієї вимоги ефективної організації ОП пов’язана зі 

специфікою навчання історії, яка полягає в переважанні індивідуальних форм 

навчання, коли особистість учителя, його педагогічні й професійні якості мають 

визначальну роль (це стосується передусім викладання дисциплін «Теорія та 

методика навчання», «Шкільний курс історії та методика навчання» і деяких 
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інших). За таких умов засоби ІТ-технологій стають лише додатковим засобом 

професійного розвитку майбутніх учителів історії. 

Тож формування професійної компетентності майбутніх учителів історії 

відбувається на основі органічного поєднання традиційних методів навчання 

історії та нових методів і методичних прийомів, які є наслідком інформатизації 

педагогічної освіти у ЗВО. Крім того, традиційні методи навчання історії 

поступово модифікуються, набувають нових специфічних рис. Так, упровадження 

до навчання історії компонентів ІОС потребує залучення методів дистанційного 

навчання та вдосконалення традиційних методів індивідуального навчання й 

самонавчання. Зокрема, введення електронних підручників і посібників із 

фахових дисциплін активізує методи самонавчання майбутніх учителів за 

допомогою взаємодії з освітніми ресурсами при мінімальній участі викладача 

(мультимедійні освітні ресурси майбутні учителі отримують через інтернет або 

електронні носії). Робота з підручниками стає значно цікавішою завдяки 

використаному в них мультимедійному контенту, а поєднання зорових і слухових 

вражень позитивно впливає на розвиток певних видів мислення і розумову 

діяльність користувачів загалом. Збільшується значення індивідуальних методів 

навчання (майбутній учитель – викладач, навчання «one on one»), вони не 

обмежуються аудиторною формою реалізації (традиційним заняттям), а 

набувають нових форм і можуть відбуватися через телефон, месендженри, 

електронну пошту, голосову пошту. 

Оновлюються форми реалізації пояснювально-ілюстративного 

(інформаційно-рецептивного) методу: викладачі організовують сприймання 

теоретичного, методичного, дидактичного та історичного матеріалу з 

використанням компонентів ІОС, майбутні вчителі сприймають її у різних формах 

(як «слухачі», «глядачі», «читачі»), осмислюють і запам’ятовують. Для 

підсилення емоційного впливу, привернення уваги майбутніх учителів до 

ключових понять теоретичного матеріалу, ілюстрування діяльності історичних 

діячів доцільно використовувати мультимедійні презентації та слайд-шоу, які 
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містять різноманітний відео-, аудіо-, графічний контент, фотоматеріали, 

репродукції художніх творів тощо. 

Найпотужнішими ву процесі формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії виявляються загальнодидактичні наочно-

демонстраційні та проблемно-пошукові методи, адаптовані до умов фахової 

підготовки в умовах інформатизації освіти. Електронні підручники і посібники, 

історичні атласи, інформаційно-довідкові мультимедійні видання, ігрові історичні 

навчально-розвивальні видання, тестові програми контролю історичних знань і 

умінь з використанням засобів ІТ-технологій дають можливість проводити на 

аудиторних заняттях із фахових дисциплін аналіз різних типів історичних джерел, 

демонструвати зображення та відеохроніку з життя та діяльності історичних 

діячів, підтверджувати теоретичні положення показом художніх образотворчих та 

музичних творів, проводити облік та контроль історичних знань тощо. 

Крім того, використання компонентів ІОС (електронних енциклопедій, 

віртуальних екскурсій, інших інформаційно-довідкових засобів, електронних 

навчально-методичних комплексів) приводить до появи нових форм проблемно-

пошукового методу: 

– постановка проблемних запитань на лекціях (відповідь на запитання 

можлива за умови звернення до мультимедійного контенту навчальних засобів); 

– формулювання проблемних завдань із демонстрацією різних варіантів їх 

виконання на практичних заняттях (на основі використання матеріалів 

пропонованих тестових компонентів ІОС); 

– упровадження нових форм самостійної роботи, зокрема, організація 

роботи з історичними джерелами, розроблення мультимедійних презентацій за 

власним сценарієм із залученням інтернет-ресурсів та інших інформаційних 

ресурсів. 

Проблемно-пошуковий метод із залученням методів ІТ-технологій із 

фахових дисциплін передбачає активне вивчення відомостей про минуле, набуття 

ключових історичних знань, самостійне залучення майбутніх учителів до 

опрацювання історичних джерел. Удосконалення традиційного в дидактиці 
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проблемно-пошукового методу навчання забезпечує засвоєння історичних знань з 

теорії, методики та дидактики на продуктивному й творчому рівнях, коли 

відбувається активізація пізнавальної діяльності майбутніх учителів, розвиток 

творчих здібностей, формуються дослідницькі навички, а також складники 

професійної компетентності. 

Відповідно, в умовах використання нових методів вивчення історії 

контекстне вивчення минулого з допомогою методу створення історико-

культурного контексту також передбачає використання майбутніми вчителями 

історії компонентів ІОС для «виходу» за межі історичного ходу подій та явищ з 

метою поглиблення усвідомлення тієї чи іншої історичної події чи факту, явища 

за рахунок візуального ознайомлення з історичними та культурними цінностями 

певного періоду історії. 

Завдяки створенню історико-культурного контексту в майбутніх учителів 

відбувається формування власної системи цінностей у ході інтенсифікації 

культурологічних, естетичних, творчо-діяльнісних чинників, що сприяють вияву 

творчості та забезпечують опанування історико-культурного теоретичного 

матеріалу через призму власного життя. 

З огляду на введення до професійного розвитку майбутніх учителів історії 

засобів ІТ-технологій оновлюється й такий традиційний вид аналітичної 

діяльності, як контроль і оцінювання набутих майбутніми вчителями історичних 

знань і умінь. Це пов’язано передусім із залученням технологій комп’ютерного 

тестування на основі існуючих програмних оболонок (Конструктор тестів 3.3, 

MyTest X, UniTest System, АСТ-Тест, а також ресурсів навчальних сервісів 

LearningApps.org, quizizz, kahoot), що дозволяють використовувати мультимедійні 

інтерактивні вправи та тестові завдання й проводити якісний тестовий контроль 

історичних знань і умінь. ІТ-технології, відповідне програмне забезпечення, 

ресурси мережі інтернет активно використовуються для проведення вікторин із 

використанням флеш-карток, сервісів для візуалізації подій на часових шкалах та 

інтерактивних додатків і вправ з історії для перевірки рівня історичних знань, які 

наразі набувають вигляду онлай чи офлайн тестування. 
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Таким чином, реалізація нових творчих методів освітнього процесу у 

віртуальному середовищі має низку переваг, серед яких передусім укладання 

тестів для контролю знань з історії в закладах освіти із залученням ресурсів 

навчальних сервісів LearningApps.org, quizizz, kahoot та програмних оболонок MS 

PowerPoint, MyTest X, UniTest System, інших конструкторів мультимедійних 

тестів. Ці методи передбачають володіння навичками роботи з відповідними 

комп’ютерними програмами для створення, запису й обробки зображень, звуків, 

аудіо- та відеоматеріалів. Їх використання забезпечує ефективне формування 

інформаційно-комунікаційної компетентності майбутніх учителів історії. 

Актуальним в умовах сьогодення та розвитку інформаційного суспільства 

загалом є введення до процесу підготовки майбутніх учителів історії елементів 

дистанційного навчання. Це активно реалізовується протягом 2020 р. з огляду на 

збільшення значущості самостійної роботи. При цьому саморозвиток та 

самовдосконалення майбутніх учителів історії здійснюється за активного 

використання МНЗ. Завдання викладача в таких умовах – створення відповідних 

дидактичних та технічних умов за допомогою, наприклад, системи підготовки та 

подання навчального матеріалу в Google Classroom із проведенням занять і 

консультацій на платформі Google Meet, забезпечення контролю та узагальнення 

знань у формі тестування Google Форми як елементів ДН. 

Відзначимо, що фахова підготовка майбутніх учителів історії припускає 

лише елементи дистанційної освіти, про повноцінне ДН історії мова не йде, 

оскільки специфіка педагогічної освіти вимагає обов’язкового особистісного 

спілкування викладача з майбутніми вчителями та вчителя з учнями. Дистанційно 

можна викладати лише окремі фахові дисципліни, зокрема історію України, 

всесвітню історію, історію української культури тощо, коли практично всі форми 

роботи можна повноцінно засвоїти, спілкуючись із викладачем на відстані: 

– лекційний матеріал подається у вигляді схем, таблиць, текстів з 

розгалуженою системою гіперпосилань до глосарію, іменного покажчика, 

переліку історичних джерел, ілюстрацій та іншого навчального матеріалу; 
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– практичні заняття замінюються виконанням завдань репродуктивного і 

творчого характеру. Студенти складають схеми, таблиці, де відображають 

історичний розвиток держав, життя і діяльність історичних діячів; конспекти 

уроків історії та сценаріїв позакласних виховних заходів із використанням 

матеріалів інформаційно-довідкових мультимедійних засобів, електронних 

підручників і посібників, мережі інтернет; 

– робота з історичними джерелами, перегляд віртуальних екскурсій, інших 

компонентів ІОС та робота з електронними підручниками і посібниками 

відбувається дистанційно: майбутні вчителі історії отримують увесь обсяг даних 

із фахових дисциплін, виконують онлайн вікторини; 

– підсумковий контроль відбувається переважно у формі онлайн тестування. 

Певна кількість дисциплін процесу фахової підготовки майбутніх учителів 

історії теорія та методика навчання історії, шкільний курс та методика навчання, а 

також теоретичні дисципліни з історії України та всесвітньої історії) поряд з 

іншими навчальними дисциплінами циклів загальної та фахової підготовки мають 

відповідний вміст різних форм практичної діяльності, які недоцільно проводити 

дистанційно: обговорення в групах принципів побудови уроків з використанням 

тих чи інших методів та прийомів, визначення їх переваг та недоліків, побудова 

структури усної відповіді чи доповіді майбутнім учителем, аналіз тембру голосу, 

тмпу мовлення тощо. Для вивчення цих дисциплін ефективними будуть лише 

окремі види ДН: тестовий контроль знань (поміжний і підсумковий), самостійне 

вирішення завдань із пошуку та опрацювання історичних даних – завдання такого 

роду можуть виконуватись самостійно й перевірятися викладачем дистанційно. 

Уведення елементів ДН до опанування названих дисциплін створює умови для 

широкого використання засобів ІТ-технологій: електронних підручників, 

посібників, електронних історичних атласів, інформаційно-довідкових 

мультимедійних видань, ігрових історичних навчально-розвивальних видань, 

тестових програм контролю історичних знань і умінь з використанням засобів 

мультимедіа. 
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Для реалізації цієї умови розроблені нові форми теоретичних завдань, які 

виконуються дистанційно, організовані форми інтернет-комунікації майбутніх 

учителів: навчання роботи з відомостями, наявними в інтернет-джерелах (пошук, 

аналіз, презентація, оформлення тощо), дотримання норм мережного етикету, що 

сприяє самовдосконаленню особистості майбутніх учителів історії, збагаченню їх 

інформаційної та загальної професійної культури тощо. 

Для реалізації правила мотиваційного забезпечення оволодіння майбутніми 

вчителями історії мультимедійними навчальними засобами в процесі фахової 

підготовки необхідно залучати майбутніх учителів історії до активного 

використання інноваційних форм освітньої діяльності через розвиток позитивної 

мотивації до впровадження МНЗ до процесу підготовки та майбутньої 

професійної діяльності, що унаочнено нами на рис. 4.8.  

 
Рис. 4.8. Орієнтовний алгоритм залучення майбутніх учителів історії до 

впровадження мультимедійних навчальних засобів у процесі фахової підготовки 

 

Це передбачає усвідомлення майбутніми вчителями історії необхідності 

оволодіння системою знань для впровадження МНЗ та бажання застосовувати 

новітні засоби навчання, а також та психологічну готовність до цього. До 

перелічених вище правил ефективного застосування МНЗ у процесі фахової 
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підготовки майбутніх учителів історії доцільно ще додати відповідне 

матеріально-технічне й програмне забезпечення процесу практичної підготовки, 

створення власних мультимедійних навчальних засобів. Реалізація цих умов 

передбачає дотримання принципів інтегрування можливостей фахових дисциплін 

із суміжними навчальними дисциплінами, пов’язаними з напрямом підготовки 

«Основи інформатики». Реалізувати цю умову можна завдяки уведенню до 

процесу підготовки майбутніх учителів історії вибіркової навчальної дисципліни 

«Мультимедійні технології в історичній освіті», про що вже було зазначено в 

нашій роботі. За умови опанування принципів використання комп’ютерної 

техніки реалізовується важливий складник цієї умови – ефективне використання 

наявних МНЗ та створення власних. Таким чином зростає рівень професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі їх підготовки. 

Для забезпечення успішного опанування майбутніми вчителями історії ІТ-

технологій у процесі формування професійної компетентності, набуття навичок 

роботи з компонентів ІОС й створення власних МНЗ викладачеві домагатися, аби 

майбутні вчителі усвідомлювали необхідність використання комп’ютера 

(ноутбука), що має відповідні програми та кодеки з підключенням до мережі 

інтернет. Усе це забезпечує технічний бік роботи із засобами ІТ-технологій, 

розширює межі пошукової й дослідницької діяльності майбутніх учителів історії, 

дозволяє їм не лише користуватися існуючими компонентами ІОС, а й 

створювати власні, що стає одним із правил ефективного застосування 

мультимедійних навчальних засобів у процесі підготовки, дотримання якого 

підвищує результативність формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки. 

Таким чином, інтегроване використання МНЗ у процесі практичної 

підготовки майбутніх учителів історії дозволяє оптимізувати ОП у таких 

напрямах: активізація навчання та покращення засвоєння історичних відомостей; 

зростання мотивації до використання МНЗ та вдосконалення процесу фахової 

підготовки через співпрацю з майбутніми вчителями і викладачами в умовах 

дистанційного навчання; залучення майбутніх учителів до створення власних 
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МНЗ; створення умов для інтегрування навчальних дисциплін та використання 

міжпредметних зв’язків з метою використання МНЗ у процесі практичної 

підготовки майбутніх учителів історії. 

 

 

Висновки до четвертого розділу 
 

Виходячи з компетентнісного підходу у вищій професійній освіті здійснено 

теоретичне обґрунтування, розроблення та впровадження відповідної педагогічної 

системи цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки. Аналіз методичних підходів до 

визначення складників педагогічної системи, розроблення та формування цілей, 

проєктування змісту компетентнісно орієнтованої освіти, обґрунтований добір та 

застосування інноваційних форм і технологій навчання дозволили дійти таких 

висновків: 

1. Теоретично обґрунтовано та розроблено систему цілей та завдань 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії (цілі освітньої 

системи; загальні вимоги суспільства; державні (галузеві) стандарти вищої освіти; 

цілі (місія) закладу вищої освіти; цілі освітньо-професійної програми, 

навчального плану; цілі конкретної навчальної дисципліни; цілі конкретного 

заняття з навчальної дисципліни), які можна ідентифікувати, кількісно оцінити та 

виміряти. 

На основі таксономії Д. Блума розроблено цілі когнітивної (пізнавальної) 

групи, цілі афективної (емоційної) групи, які через наведення умов (обмежень) 

повинні демонструвати результат навчання; співвіднесено результат із тією чи 

іншою сферою та відповідним ієрархічним рівнем. Визначення дієслова 

відповідного рівня із добором предмета вивчення або предмета дії стають 

основою структурних одиниць ієрархії цілей формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки 

(розуміння, запам’ятовування, знання, застосування, аналіз, синтез, оцінювання). 
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2. Зміст фахової підготовки майбутніх учителів історії є цілісною системою, 

що містить соціальний досвід людства, закріплений у матеріальній та духовній 

культурі. Визначено, що методика проєктування змісту компетентнісно 

орієнтованої фахової підготовки майбутніх учителів включає низку принципів: 

професійної спрямованості з відповідністю змісту процесу фахової підготовки; 

системності, послідовності й наступності; науковості; структурованості та 

завершеності. Вона стає ефективнішою завдяки врахуванню додаткових 

принципів: історизму, інформаційності, інтегрованості, доцільності; 

індивідуалізації та диференціації. 

Технологія проєктування змісту навчання структурно поєднує сім рівнів 

добору і структурування історичних відомостей: стандарт вищої освіти – 

освітньо-професійна програма – навчальний план – навчальна програма 

дисципліни – тематичний план навчального модуля – план навчального заняття – 

індивідуальне навчальне завдання на основі вимог загальнопедагогічних та 

специфічних принципів (історизму; інформаційності; інтегрованості; 

послідовності; доцільності). 

3. Уведення до процесу фахової підготовки майбутніх учителів історії 

складників інформаційно-освітнього середовища з історії України зумовлено 

інтегрованою природою фахових дисциплін вищої педагогічної освіти, що 

узагальнюють положення багатьох педагогічних та історичних наук (історія 

України, всесвітня історія, історія педагогіки, методика викладання історії та 

суспільно-гуманітарних дисциплін» тощо), дисциплін загальноосвітнього 

історичного та педагогічного циклів, а також різних допоміжних історичних 

дисциплін. Для забезпечення сучасного рівня навчання фахових дисциплін і 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії ми 

пропонуємо використовувати власні мультимедійні навчальні засоби: 

мультимедійний підручник з історії України «Глухівський період в історії 

Гетьманщини» (укладений у співавторстві з В. Сергієнком), що відповідає 

специфічним для навчальних засобів з історії України принципам активізації 

предметно-історичної діяльності; інтеграції традиційних методик навчання історії 
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та суспільно-гуманітарних дисциплін з інноваційними ІТ-технологіями; 

оптимального вибору засобів навчання); електронний навчальний посібник 

«Видатні особистості в історії України» створено в контексті розвитку сучасних 

освітніх тенденцій та вимог фахової підготовки майбутніх учителів історії з 

урахуванням деяких специфічних принципів, зокрема біографічного та 

гуманітарного; віртуальний музей «Мультимедійна стрічка подій в історії 

української державності» створено для забезпечення сучасного рівня викладання 

фахових дисциплін підготовки майбутніх учителів історії. Матеріали віртуального 

сайту використовуються в аудиторній роботі та в організації самостійної 

навчальної діяльності майбутніх учителів. 

4. Обґрунтування дидактичних принципів навчання в інформаційно-

освітньому середовищі (науковості, наочності, системності, активності, 

індивідуального підходу, кооперації) є основою створення ІОС. 

У складі педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії важливе місце посідають компоненти 

інформаційно-освітнього середовища:  

1) електронні підручники, посібники та електронні навчально-методичні 

комплекси з історії;  

2) мультимедійні презентації;  

3) електронні історичні атласи;  

4) інформаційно-довідкові мультимедійні видання (електронні 

енциклопедії, галереї, інтернет-ресурси);  

5) ігрові історичні навчально-розвивальні видання;  

6) тестові програми контролю історичних знань і умінь з використанням ІТ-

технологій. 

Уведення названих вище складників ІОС до процесу фахової підготовки 

майбутніх учителів історії демонструє на практиці нові форми трисуб’єктної 

взаємодії: майбутній учитель – викладач – інноваційно-комунікаційне педагогічне 

середовище (ІКПС) та нові форми навчання [791, с. 8]: 
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– нова модель лекції з фахових дисциплін з презентацією та дискусією 

навколо ключових питань (на відміну від традиційної, коли лектор читає, а 

майбутній учитель конспектує), що вимагає від викладача та майбутніх учителів 

попередньої підготовки до неї (заздалегідь окреслюється коло проблемних питань 

для обговорення на лекції, майбутні вчителі мають доступ до джерел даних, 

формулюють власну думку, внаслідок чого на лекції виникає дискусія); 

– нові форми спілкування з майбутніми вчителями (форум, чат, веб-квест, 

електронне листування, навчальна платформа Google Classroom, спілкування у 

Google meet, Zoom та Skype); 

– нові форми творчих завдань для подальшої самостійної роботи, які 

передусім передбачають пошук і опрацювання даних різних модальностей 

(виконання мультимедійних творчих проєктів, створення візуалізації історичного 

матеріалу тощо); 

– онлайн-контроль історичних знань майбутніх учителів (тестування). 

5. Для забезпечення фахової підготовки майбутніх учителів історії з 

використанням ІТ-технологій у своїй професійній діяльності, а також формування 

теоретичних знань та навичок практичного застосування МНЗ з історії створено 

вибіркову навчальну дисципліну «Мультимедійні технології в історичній освіті». 

Вона забезпечує оволодіння майбутніми вчителями історії у процесі фахової 

підготовки сучасними ІТ-технологіями. Викладання відбувається з опорою на 

пояснювально-ілюстративний, проблемно-пошуковий методи, творчих завдань. 

Розвиток інформаційно-освітнього середовища закладу освіти є 

пріоритетним напрямом цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії. 

6. З урахуванням методики проєктування змісту освіти в педагогічній 

системі цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії зміниться і підсистема методів та форм навчання. Педагогічні 

технології навчання (проблемно-розвивальна, евристична, контекстного навчання, 

навчального проєктування, розвитку критичного мислення, імітаційні та кейс-

технології) при забезпеченні відповідних умов активізують розвиток професійної 
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компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

Методика, що ґрунтується на застосуванні інноваційних педагогічних технологій, 

форм, методів і засобів навчання, відповідає потребам організації 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії та слугує встановленим цілям, обраному змісту та результатам підготовки 

здобувачів освіти до інноваційної професійної діяльності. 

7. Ефективну реалізацію педагогічної системи забезпечують такі методи: 

пояснювально-інформаційний; наочно-демонстраційний (демонстрація 

автентичних світлин та зображень, мистецьких картин з ілюструванням словесних 

пояснень); проблемно-пошуковий метод (постановка проблемних запитань, 

формулювання проблемних, проблемно-пошукових завдань); метод створення 

історико-культурного контексту; методи доцільно дібраних завдань, навчання 

через завдання і демонстраційні приклади, візуалізації, «учнівського підручника», 

метод творчих завдань та онлайн контролю знань і умінь майбутніх учителів 

історії.  

На основі аргументованих теоретико-методологічних засад педагогічної 

системи цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки вибрані та обґрунтувані комплекс 

традиційних та інноваційних методів, форм і засобів навчання на основі 

інформаційно-комунікаційних технологій як провідних у розвитку професійної 

компетентності майбутніх учителів історії. 

8. Залучення до процесу формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії мультимедійних навчальних засобів вимагає поєднання методів 

загальної дидактики, загальної педагогічної освіти, специфічних методів 

педагогіки, а також урахування сучасних технологій електронного 

(дистанційного) навчання. Серед методів використання названих мультимедійних 

навчальних засобів найвагомішими виявилися наочно-демонстраційний та 

проблемно-пошуковий, адаптовані до умов навчання з використанням 

мультимедійних навчальних засобів. Залучалися також метод створення історико-

культурного контексту, активізації предметно-історичної діяльності; візуалізації 
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та аналізу історичних джерел з обов’язковим критичним підходом до отриманих 

історичних відомостей; оптимального вибору засобів навчання. 

9. Уведення запропонованих МНЗ до процесу фахової підготовки майбутніх 

учителів історії сприяє формуванню в них складників професійної 

компетентності: аналітичних, дослідницько-пошукових умінь, опрацювання 

історичних джерел тощо. 

Основний зміст розділу опубліковано у роботах автора [200; 201; 205; 214; 

215; 242; 246; 248; 260]. 



366 

 
 

 

РОЗДІЛ 5 

 ДОСЛІДНО-ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ПЕРЕВІРКА РЕЗУЛЬТАТИВНОСТІ 

ПЕДАГОГІЧНОЇ СИСТЕМИ ЦІЛЕСПРЯМОВАНОГО ФОРМУВАННЯ 

ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ІСТОРІЇ У  

ПРОЦЕСІ ФАХОВОЇ ПІДГОТОВКИ 

 

У розділі представлено опис організації, проведення, оцінювання й аналізу 

та визначення достовірності результатів експериментальної роботи з перевірки 

ефективності педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки, на 

підставі яких обґрунтовано висновки про головні чинники, що забезпечують 

досягнення означеного педагогігчного ефекту. 

 

5. 1.  Етапи, програма та організація педагогічного дослідження 

впровадження педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки 

 

Критерієм ефективності методичних інновацій є підтвердження їх 

педагогічної доцільності під час попереднього впровадження до освітнього 

процесу та оцінювання незалежними експертамив. З урахуванням того, що фахова 

підготовка майбутніх учителів історії у процесі вивчення фахових дисциплін у 

педагогічних ЗВО перебуває в постійній взаємодії з іншими чинниками (наукові 

та виховні заходи, проходження навчально-залікової та безвідривної педагогічної 

практики на робочому місці вчителя, практика в оздоровчому таборі, співпраця з 

потенційними роботодавцями) і є багатофакторним процесом, пробне 

впровадження розробленої педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки вимагало проведення педагогічного експерименту для виявлення її 

ефективності. 
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Зазначимо, що основними критеріями науковості ПЕ є запланований вплив 

дослідника на перебіг освітнього процесу; наявність методичних інновацій, які 

підлягають випробуванню в освітньому процесі з метою здобуття запланованого 

результату, міжособистісна взаємодія його учасників; забезпечення можливості 

простежити за розвитком учасників освітнього процесу в сприятливих 

психологічних умовах, виявити в ньому причиново-наслідкові зв’язки; чітка 

фіксація параметрів і результатів ПЕ; узгодженість з теоретичними 

дослідженнями; гуманістична спрямованість ПЕ; ретельне врахування параметрів 

вихідного та кінцевого станів освітнього процесу, відмінності між якими визначає 

результат експерименту; обґрунтованість експерименту, достовірність висновків. 

«Педагогічний експеримент – це педагогічний процес, сконструйований і 

здійснений відповідно до завдань дослідження. Він включає принципово нові 

його елементи і поставлений таким чином, що дає можливість глибше, ніж 

звичайно, бачити зв’язки між різними його сторонами і точно враховувати 

результати внесених змін» [857, с. 220]. 

Значення педагогічного експерименту в дослідженні пояснюється тим, що 

він забезпечує встановлення взаємозв’язків між різними елементами і 

компонентами предмета дослідження, приводить до накопичення даних, що потім 

піддаються аналізу за допомогою теоретичних методів пізнання. ПЕ вирішує 

емпіричні пізнавальні завдання, що полягають у виявленні, ретельному вивченні й 

точному описі відомостей про досліджувані об’єкти. Під час експерименту як 

особливого методу пізнання дослідник свідомо втручається в поведінку 

досліджуваного об’єкта, для цього він за допомогою різних засобів пізнання 

створює нові умови або варіює ними для виявлення властивостей, характеристик 

та інших особливостей об’єктів. 

Опишемо основні ознаки педагогічного експерименту: 

–  у ПЕ дослідник створює умови для появи досліджуваного ефекту замість 

того, щоб чекати, коли він з’явиться самостійно; 

– ПЕ може варіювати, змінювати умови ситуації, які створюються для появи 

досліджуваного ефекту; 
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– виокремивши характеристики об’єкта дослідження, ПЕ дає змогу 

встановлювати закономірні зв’язки, у яких перебуває об’єкт; 

– завдання ПЕ полягає в тому, щоб зробити доступними для об’єктивного 

зовнішнього спостереження особливості внутрішнього освітнього процесу. 

Утім, проведення ПЕ передбачає дотримання певних вимог [857]: 

– наявність педагогічного колективу, що має готовність і бажання до 

експериментальної роботи та впровадження до практики інновацій; 

– наявність гіпотези, яка спрямована на отримання нового результату, що 

сприятиме підвищенню ефективності освітнього процесу; 

– забезпечення освітнього процесу всім необхідним для регулювання 

педагогічних впливів та фіксації їх наслідків; 

– прагнення до наукової чесності, добросовісності у збиранні та 

інтерпретації фактів, достовірності у формулюванні висновків. 

Окрім загальних вимог, ПЕ традиційно відповідає критеріям науковості: 

привнесення до освітнього процесу нового з метою отримання бажаного 

результату; забезпечення умов, що дозволяють виявити залежність між 

педагогічним впливом і його результатом; документальна фіксація та достатньо 

повний облік параметрів досліджуваних педагогічних явищ і процесів; 

забезпечення обґрунтованості та достовірності висновків. 

Загалом, структура ПЕ як експериментальна система містить такі елементи: 

експериментатор (колектив дослідників), експериментальний чинник або 

експериментальна змінна, експериментальна ситуація та експериментальний 

об’єкт. Цілісне оцінювання ефективності запропонованих теоретико-методичних 

засад педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки 

передбачало чітку логічну послідовність етапів проведення ПЕ, його 

завершеність, наявність зворотного зв’язку, який дозволяє моніторити рівень 

досягнення запланованих результатів, їх систематизацію та інтерпретацію. 

Найголовніше, що результати його проведення дають змогу узагальнити 

методичні напрацювання, які апробувались під час експерименту. Відповідно, у 
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ході дослідження можна коригувати теоретичні результати для досягнення 

відповідності навчально-методичним і психолого-педагогічним умовам та 

здобутим результатам. 

У процесі проходження етапів педагогічного дослідження (табл. 5.1) з 

урахуванням визначених умов упровадження розроблених навчальних і 

методичних матеріалів, ми дотримувались послідовності дослідницьких 

процедур, їх координації та синхронізації. За таким алгоритмом проводилась 

дoслiднo-експериментальна робота зі створення та впровадження наукoвo 

oбґрунтoванoї педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки як 

двоетапний педагогічний експеримент протягом 2015–2020 рр.  

На початку констатувального етапу експерименту (2016–2017 рр.) було 

визначено наукову проблему дослідження, здійснено теоретичний аналіз наукової 

та педагогічної літератури, проаналізовано базові поняття; розроблено програму 

дослідження, проведено констатувальні діагностичні зрізи педагогічного 

експерименту, а також визначено його об’єкт, предмет, мету та завдання; 

сформульовано основні положення концепції, змодельовано педагогічну систему 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки.  

Для якісного визначення обсягу вибіркової сукупності (кількості учасників 

формувального експерименту) ставилася мета досягнення в межах необхідної 

точності розрахунків вибіркових характеристик необхідної «довірчої» 

ймовірності [628]. Обрахунок обсягу вибіркової сукупності проводиться, як 

правило, за формулою, що враховує граничну помилку репрезентативності на 5 % 

-му рівні значущості: 

, 

де N – обсяг генеральної сукупності; 

n – обсяг вибіркової сукупності.  
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Для формування вибіркової сукупності майбутніх учителів історії нами 

було досліджено кількість студентів, що навчалися за спеціальністю 014.03 

Середня освіта (Історія) на початку 2015–2016 навчального року. На основі 

статистичних даних встановлено, що у січні 2016 р. контингент студентів 

становив 9,4 тис. осіб. Для дотримання ймовірності понад 90 % 

експериментальних досліджень стосовно всієї генеральної сукупності обсяг 

вибіркової сукупності n мав становити 497 осіб.  

Таблиця 5.1 

Етапи педагогічного експерименту з дослідження ефективності  

педагогічної системи цілеспрямованого формування  

професійної компетентності майбутніх учителів історії 
Етапи 

педагогічного 

експерименту 

 

Зміст і методи етапів експериментального дослідження 

Констатува-

льний  

Аналіз змістового наповнення навчальних предметів освітньої галузі 

«Суспільствознавство», виокремлення критеріїв добору його змісту; 

визначення засобів підвищення ефективності формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії; вивчення наявного стану 

навчального і методичного забезпечення в умовах удосконалення змісту 

освіти та визначення її доцільного складу для формування навчально-

методичних комплексів історії та суспільно-гуманітарних дисциплін. 

Визначення критеріальної основи складу та змістового наповнення 

навчальних і методичних матеріалів для їх ефективної інтеграції у 

навчально-методичні комплекси історії та суспільно-гуманітарних 

дисциплін з урахуванням вимог освітньої галузі «Суспільствознавство». 

Розроблення і коригування змістового наповнення навчальних і 

навчально-методичних посібників, програмних засобів, методичного 

забезпечення для професійної спрямованості навчання. 

Формувальний  

 

Упровадження педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки та навчально-методичних комплексів з історії до ОП.  

Визначення рівнів навчальних досягнень майбутніх учителів історії; 

встановлення повноти та міцності їхніх знань. Визначення рівнів 

мотивації майбутніх учителів історії до вивчення фахових дисциплін. 

Модульні контрольні роботи, анкетування, тестування.  

Побудова за результатами контрольних зрізів таблиць, гістограм, 

порівняльний аналіз здобутих даних для експериментальної та 

контрольної груп. 

Опрацювання здобутих даних за допомогою статистичних методів, 

систематизація й інтерпретація результатів дослідження.  

Формулювання висновків щодо об’єктивності здобутих результатів. 
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Після визначення обсягу вибіркової сукупності було сформовано 

експериментальні й контрольні групи з обов’язковою репрезентативністю 

кількості учасників у досліджуваних групах (вибірках). Експериментальною 

прийнято вважати групу, на яку дослідник впливає незалежною 

(експериментальною) змінною; іншими словами, у цій групі проводиться 

експеримент. У свою чергу, контрольна група має бути ідентичною 

експериментальній за розмірами та іншими ознаками, на яку не здійснюють вплив 

експериментальні змінні (тобто експеримент у цій групі не проводиться) [512]. 

Оскільки ПЕ у нашому дослідженні був спрямований на встановлення 

ефективності педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки, він мав 

характер порівняльного експерименту. Для його проведення сформовано дві 

вибірки – експериментальна та контрольна, а експеримент був організований 

таким чином, що результати впровадження означеної педагогічної системи для 

експериментальних груп (далі – ЕГ) порівнювались із результатами підготовки 

респондентів контрольних груп (далі – КГ), де підготовка здійснювалась за 

традиційною методикою. В обох випадках використовувались однакові методики 

діагностики. 

Для досягнення репрезентативності (відповідності всіх характерних 

особливостей генеральної сукупності) та достовірності вибірки ми визначили 

ознаки, за якими формувалися обидві групи Для нашого дослідження важливими 

ознаками були: а) стать; б) вік студентів; в) програма навчання; г) курс навчання; 

д) рівень навчальних досягнень студентів (початковий, середній, достатній, 

високий). Для їх дотримання було використано метод попарного добору, щоб 

відносні частки представників кожного рівня були однаковими або досить 

близькими у вибірці. Для обрання однієї з ознак, в одній підгрупі вибиралася 

особа. Потім для неї знаходився певний «відповідник» в іншій підгрупі. І так далі. 

Дотримуючись правил, після вибуття майбутнього вчителя історії у ході 

формувального експерименту також з експерименту виводиться і той майбутній 

учитель історії, який був його «парою» при формуванні вибіркових сукупностей. 
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Завдяки методу попарного добору нами було сформовано два рівні за кількістю 

учасників експерименту. 

Майбутніх учителів експериментальних і контрольних груп розподіляли 

кількісно однаково за рівнем успішності, мотивації та іншими важливими для 

експерименту ознаками або з перевагою у рівнях навчальних досягнень убік 

контрольних груп, що відображено нами у табл. 5.2. 

 

Таблиця 5.2 

План педагогічного експерименту 

 

Етапи експерименту 

Педагогічна система цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки 

Експериментальні 

групи 
Контрольні групи 

Оцінювання стану об’єктів до 

експерименту 
П1 П1 

Вплив експериментальної системи 

цілеспрямованого формування 

професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки 

Здійснюється Не здійснюється 

Стан об’єктів після педагогічного 

експерименту 
П2 П2 

Відмінність                                                        П1 -П2 =Д;                            П1 -П2  = Д1 

 

В умовах фахової підготовки майбутніх учителів історії у ЗВО 

експериментальна і контрольна вибірка утворювалися із сукупності академічних 

груп університетів, де проводився педагогічний експеримент, та вимог 

математичної статистики щодо рівня достовірності здобутих результатів залежно 

від обсягів вибірок. Експериментальною базою дослідження були: Глухівський 

національний педагогічний університет імені Олександра Довженка, Навчально-

науковий інститут неперервної освіти Національного педагогічного університету 

ім. М. П. Драгоманова, Сумський державний педагогічний університет 

ім. А. С. Макаренка, Ніжинський державний університет ім. М. Гоголя, 
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Ізмаїльський державний гуманітарний університету, Львівський національний 

університет імені Івана Франка. 

Експериментальна перевірка ефективності педагогічної системи 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки проводилася із застосуванням комплексу 

різноманітних методів, серед яких:  

– вивчення досвіду через спостереження, бесіди, інтерв’ю, анкетування, 

вивчення й узагальнення педагогічного досвіду;  

– теоретичного дослідження через аналіз, синтез, моделювання, індуктивні 

та дедуктивні шляхи умовиводу; 

– педагогічний експеримент: тривалий – за часом дії, складний – за 

структурою педагогічних явищ, констатувальний, контрольний, 

перетворювальний або формувальний – за цілями, завданнями й характером 

дослідження. Він організований з метою перевірки розроблених теоретичних 

припущень, зокрема гіпотези, висунутої на початку дослідження;  

– тестування (використовувалися тести діагностики рівня засвоєння знань, 

умінь, ступеня сформованості якостей особистості тощо); 

– анкетування – соціологічний метод дослідження, що передбачав масове 

збирання матеріалу за допомогою спеціально розроблених опитувальників;  

– експертне оцінювання;  

– статистичні методи аналізу здобутих даних, реалізовані з використанням 

програних засобів MS Excel як базовий інструментарій опрацювання результатів 

педагогічних вимірювань. Вони дають змогу об’єктивно оцінити результати 

педагогічних досліджень.  

На основі теоретичного аналізу державних освітніх документів 

(«Педагогічна конституція Європи», Закон України «Про вищу освіту», «Загальні 

критерії оцінювання навчальних досягнень учнів в системі загальної середньої 

освіти», «Методичні рекомендації з розроблення складників галузевих стандартів 

вищої освіти», матеріали Болонського процесу), наукової літератури з педагогіки, 

психології, методики, історії, матеріалів МОН України, інформаційних ресурсів 
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мережі інтернет окреслено зміст поняття «компетентність», яке співвіднесено з 

поширеними у професійній педагогіці категоріями «кваліфікація», 

«професіограма», «професійна майстерність», «готовність до професійної 

діяльності», «професійна культура»; вивчено сутність професійної 

компетентності майбутніх учителів історії; виокремлено вимоги до фахової 

підготовки вчителя історії, класифіковано та описано складники професійної 

компетентності майбутніх учителів історії. Проведено пошукові 

експериментальні дослідження, метою яких було визначення рівня актуальності 

проблеми інформатизації педагогічної освіти, розроблення й упровадження до 

процесу фахової підготовки вчителів історії МНЗ та розроблення педагогічної 

системи цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки. 

Одним із найголовніших завдань у ході проведення ПЕ ми визначили 

експертне опитування фахівців у галузі педагогічної освіти, ІТ-технологій, 

методики навчання історії та суспільно-гуманітарних дисциплін. Така форма дала 

можливість визначити значущість вимог до розробленої в дисертації педагогічної 

системи цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки. Серед 37 експертів (завідувачі 

випускових кафедр, куратори студентських груп тощо), що брали участь в 

опитуванні, 11 докторів наук, 13 кандидатів наук, вчене звання професора мали 

9 експертів, доцента – 13. Також на запитання експертної анкети відповідали 13 

досвідчених учителів вищої кваліфікаційної категорії та педагогічних звань 

«старший учитель» й «учитель-методист». Усі вони мали досвід фахової 

підготовки майбутніх учителів історії, володіли методикою проведення 

педагогічного дослідження, були авторами навчальних посібників, підручників, 

методичних рекомендацій для студентів ЗВО, брали участь у профорієнтаційній 

роботі, працювали в приймальній комісії тощо. Експертне оцінювання 

педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки відповідало низці вимог: 
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дидактична відповідність; упровадження інноваційних технологій; дотримання 

інформаційно-змістової відповідності; методико-експериментальне забезпечення. 

Для визначення значущості кожної вимоги було введено такі показники: 

узагальнена думка, компетентність і «активність» експертів; ступінь погодженості 

думок; статистична значущість показника погодженості думок експертів, що 

відповідає сучасним вимогам застосування методу експертного оцінювання в 

педагогічних дослідженнях [626; 512; 861]: 

До таблиці Д. 2 додатка Д було введено кількість «+» та «±». Це дало 

можливість визначити суму балів кожного рядка та, відповідно, ранг кожного 

показника Ri в системі ранжування. 

Ступінь вагомості кожного показника визначався за формулою: 

Pi = Pmaxx Ri / Rmax, (5.1), 

де Pmax= 1 – ступінь вагомості показника, що має найвищий ранг; 

Ri–ранг показника; Rmax– найвищий ранг (Rmax= 15). 

Наприклад, перший показник (табл. Д. 2. додатка Д) має ранг R1 = 9; при  

Pmax= 1, Rmax= 15, ступінь вагомості показника дорівнює 0,75. 

За результатами визначення коефіцієнтів вагомості показників рівнів 

сформованості професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки представлено таблицю Д. 2 додатка Д, у якій подано 

результати обчислення коефіцієнтів вагомості 15 показників за оцінюванням 

кожного експерта (Р1…Р15). Результати Ri вар’ювались від 2 та 2,5 (відповідно 

резльтати експертів 12 та 13) до 9,5 (експертів 8, 10) та 11 (експертів 5, 7), що в 

середньому склав 6,9. Відповідно мав відмінність від 0,17 до 0,92 із середнім 

показником 0,55. 

На основі отриманих даних Pi (табл. Д. 2 додатка Д) визначалося середнє 

значення коефіцієнта вагомості показників рівнів сформованості професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки за 

формулою: 

Ріср = ∑ Pij/ n,  (5.2), 

де n – кількість експертів, n = 34;  
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i – номер показника, j – номер експерта. 

Користуючись висновками вчених, доходимо висновку, що Ріср може 

слугувати мірилом вагомості досліджуваних показників. 

Дисперсії оцінок експертів як середнє значення квадрата відхилень окремих 

значень за кожним показником від середнього арифметичного визначалися за 

формулою: 

Si= √ ∑ (PijPiср ) 2 / (n 1),    (5.3). 

Величина довірчого інтервалу визначалася на рівні значущості 0,95 (рівень 

надійності 95%) за формулою: 

Vi = txSi / √n,     (5.4) 

де Vi– довірчий інтервал; t–  коефіцієнт Стьюдента, t= 4,303 [176]. 

Довірчі межі коефіцієнтів вагомості визначалися за такими формулами: 

Pi
в = Рі

ср + Vi,           Pi
н = Рі

ср –  Vi,     (5.5) 

де Pi
в і Pi

н – відповідно, верхня і нижня довірчі межі коефіцієнтів вагомості 

показників. 

Узявши за рівень значущості (надійності) 93% середніх значень вагомості 

показників сформованості професійної компетентності майбутніх учителів історії 

у процесі фахової підготовки в межах, визначених у табл. Д. 2 додатка Д. Усі 

значення перебувають у діапазоні від 0 до 1. За умови ранжування значень 

верхніх меж довірчих інтервалів можна визначити найбільш вагомі показники 

(табл. Д. 3 додатка Д). 

Експертне оцінювання засвідчило, що серед виокремлених п’яти критеріїв 

діагностики професійної компетентності (кожний критерій включає три 

показники) найбільш вагомими є операційно-діяльнісний (Ріср = 0,814) і 

інформаційно-когнітивний (Ріср = 0,779). Це цілком логічно, адже 

компетентнісний підхід в освіті й пов’язаний насамперед із формуванням у 

майбутніх учителів професійної компетентності у процесі фахової підготовки. 

Зазначимо, що певну роль відіграє недостатня мотивація майбутніх учителів 

історії щодо розвитку власного творчого потенціалу. Також у процесі фахової 

підготовки недостатньо стимулювалася їхня освітня діяльність. 
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1. Показник узагальненої думки визначався як середнє арифметичне 

величини оцінювання певної вимоги.  

   (5.6) 

де m – загальна кількість експертів; mj – кількість експертів, що оцінювали j-ту 

вимогу; Cij – оцінювання відносної важливості i-м експертом g-ї вимоги:  

    (5.7) 

Оцінювання суми рангів g-ї вимоги зрізів за формулою:  

  (5.8) 

де Rig –ранг оцінювання i-м експертом g-ї вимоги:  

Після обчислень одержали S1 = 134,8; S2 = 174,4; S3 = 199,7; S4 = 111,8. 

2. Коефіцієнт активності експертів для g-ї вимоги обчислювався за 

формулою:  

    (5.9) 

Для всіх вимог Kaj = 1. 

Коефіцієнт компетентності визначався за формулою:  

     (5.10) 

де Ka – коефіцієнт ознайомлення з досліджуваною проблемою, K3 – коефіцієнт 

аргументації. 

     (5.11) 
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3. При оцінюванні ступеня погодженості думки враховувався коефіцієнт 

варіації vj = ój / M, де середнє квадратичне відхилення ój = , а дисперсія оцінок 

Dj 

     (5.12) 

4. Коефіцієнт конкордації визначався за формулою зазначеною в [316, с. 78] 

і становив W – 0,56. 

5. Статистичну значущість показника погодженості думок експертів 

визначено з використанням критерію Пірсона Х2. 

  (5.13) 

Задавши α = 0,05, отримали рівень значущості Ҳ2 = 4,8. Обчисливши 

кількість ступенів вільності, дістали v = n – 1 = 3. Для цього значення ступеня 

вільності за таблицями Ҳ2
табл = 4,89 і α = 0,026. Порівняння цих параметрів αтабл < 

αвибр підтверджує коректність рівня погодженості думок експертів. Результати 

експертного оцінювання подано в таблиці 5.3. 

Таблиця 5.3 

Середні результати експертного оцінювання ефективності педагогічної 

системи цілеспрямованого формування професійної компетентності  

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки 

Вимоги Середнє 

арифметичне 

М1 

Дисперсія 

Dj 

Середнє 

квадратичне 

відхилення 

ój 

Коефіцієнт 

варіативності 

Vj 

Дидактична 86 83,77 9,1 0,11 

Інформаційно-змістова 84 114,73 10,4 0,12 

Методико-

експериментальна 

81 233,79 15,7 0,22 

Інноваційність технології 89 89,74 9,6 0,13 

 

Принагідно зазначимо, що впровадження педагогічної системи 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 
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історії у процесі фахової підготовки в ЕГ демонструвало певні позитивні впливи і 

на викладачів ЗВО. Насамперед це виявилося в проєктуванні змісту освіти – 

розробленні навчальних програм дисциплін, індивідуальних навчальних завдань 

майбутнім учителям історії – на основі тих освітніх результатів 

(компетентностей), які задекларовано у стандартах освіти. 

Таким чином, експертне оцінювання розробленої педагогічної системи 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки вказало на її відповідність сучасним вимогам, 

а відтак, підтвердило доцільність використання вироблених у процесі наукового 

дослідження форм, методів і засобів як чинника підвищення професійної 

компетентності майбутніх учителів історії.  

Формувальний етап педагогічного експерименту (2017–2019 рр.) був 

пов’заний із заглибленням у специфіку використання ІТ-технологій у процесі 

фахової підготовки. Зокрема, було проаналізовано феномен мультимедіа з 

технологічного, суспільно-гуманітарного культурологічного боків, вивчено й 

класифіковано сучасні МНЗ з фахових дисциплін; упроваджено до процесу 

фахової підготовки майбутніх учителів історії у ЗВО електронні навчальні засоби, 

розроблені для фахової підготовки вчителів історії (мультимедійний підручник з 

історії України «Глухівський період в історії Гетьманщини», електронний 

навчальний посібник «Видатні особистості в історії України», розроблений 

автором, віртуальний музей «Мультимедійна стрічка подій в історії української 

державності» як універсальний електронний інформаційний ресурс, а також 

вибіркова навчальна дисципліна «Мультимедійні технології в історичній освіті», 

спрямована передусім на формування інформаційно-комунікаційного складника 

професійної компетентності майбутніх учителів історії). 

Тривале дослідження результативності запровадженої педагогічної системи 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки оцінювалося рівнем сформованості 

професійної компетентності студентів. Особливу увагу в процесі наукового 

пошуку було приділено проблемі розроблення і обґрунтування змісту та 
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інноваційних методик формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки. 

У педагогічному експерименті брали участь декілька потоків студентів 

навчальних груп, що кожного наступного року переходили до 4-го курсу (тобто в 

різні роки в експериментальній діяльності брали участь студенти, що навчались 

на першому році експерименту на 4-у курсі, через рік – ті, що на першому році 

навчались на третьому, ще через два роки ті, що перед цим навчались на 2-му, 

потім на 3-му курсах). В експериментальній роботі щороку брали участь по 308–

322 майбутні учителі історії в ЕГ та КГ. 

МНЗ, спроєктовані нами й залучені до формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії (мультимедійний підручник з історії 

України «Глухівський період в історії Гетьманщини», електронний навчальний 

посібник «Видатні особистості в історії України», а також віртуальний музей 

«Мультимедійна стрічка подій в історії української державності»), а також наявні 

численні МНЗ були використані у трьох аспектах: як засоби навчання – об’єкти 

освітнього процесу, «розміщені» між викладачем та майбутніми вчителями, 

завдяки яким успішніше й ефективніше досягаються визначені цілі навчання; як 

об’єкти вивчення, на які був спрямований пізнавальний процес (аналіз 

мультимедійної продукції з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін 

навчально-розвивального спрямування, опрацювання програм, що дозволяють 

створювати й редагувати мультимедійний контент під час вивчення вибіркової 

навчальної дисципліни «Мультимедійні технології в історичній освіті»); як засоби 

діяльності, завдяки яким була організована й проконтрольована фахова підготовка 

майбутніх учителів історії (під час опанування фахових дисциплін). 

Згідно з прийнятими правилами формувальний експеримент [614] складався 

з таких етапів: визначення збігу початкових станів КГ та ЕГ засобами 

діагностичних методик; реалізація авторської методики формування професійної 

компетентності в майбутніх учителів історії ЕГ; визначення наявних відмінностей 

в кінцевих станах ЕГ і КГ, а також відмінностей (збігів) між початковими та 
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кінцевими станами ЕГ і КГ. Для з’ясування, чи ці збіги або відмінності не 

випадкові, задіювалися статистичні критерії та статистичні параметри. 

Наприкінці формувального етапу педагогічного експерименту було 

здійснено опрацювання отриманих експериментальних результатів, 

сформульовано загальні висновки, здійснено підготовку та оформлення рукопису 

і видання монографії, розроблено методичні рекомендації з формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки, а також обґрунтовано висновки щодо результативності запровадженої 

педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки з визначенням 

перспектив подальших досліджень означеної проблеми. За декілька років в 

експериментальній роботі взяли участь 1019 респондентів: 932 майбутніх 

учителів, 87 науково-педагогічних працівників та вчителів історії. 

 

 

5. 2.  Діагностика критеріїв сформованості професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки на констатувальному 

етапі педагогічного експерименту 

 

Мета констатувального етапу ПЕ полягала у виявленні ефективності 

впровадження педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки у ЗВО, 

можливості активізації мотивації використання засобів мультимедіа з фахових 

дисциплін у процесі означеної підготовки й майбутній професійній діяльності, 

підвищення якості засвоєння знань студентів з використанням ІТ-технологій, 

формування вмінь і навичок у процесі фахової підготовки майбутніх учителів 

історії в ІОС, особистісних ціннісних орієнтирів, здатності до самоаналізу й 

саморозвитку в професійній діяльності із залученням ІТ-технологій. Результатом 

експерименту стало статистично достовірне оцінювання ефективності 

розробленої педагогічної системи. 
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Робочою гіпотезою педагогічного експерименту було твердження, що 

ефективного професійного розвитку майбутніх учителів історії можна домогтися 

шляхом педагогічно доцільного та науково обґрунтованого впровадження до 

освітнього процесу педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності, зокрема, за умов створення й впровадження до 

процесу фахової підготовки майбутніх учителів історії власних МНЗ, 

використання матеріалів наявних ІОС з історії, а також вивчення вибіркової 

навчальної дисципліни «Мультимедійні технології в історичній освіті». 

Головна мета експерименту полягала в підтвердженні гіпотези дослідження 

і перевірці ефективності та результативності означеної педагогічної системи на 

основі аналізу кількісних і якісних показників навчання в контрольних та 

експериментальних групах. 

Основні методи на констатувальному етапі ПЕ: 

– анкетування вчителів із метою визначення позиції провідних фахівців у 

галузі фахової підготовки здобувачів освіти, бесіди, педагогічне спостереження; 

– анкетування й тестування майбутніх учителів з метою перевірки 

сформованості основних компонентів ПК майбутніх учителів історії;  

– експертне оцінювання запитань анкети, перевірка надійності й валідності 

тестових завдань; 

– статистичний аналіз отриманих даних. 

Для отримання достовірних даних під час проведення анкетування було 

дотримано всіх необхідних процедур, що охоплювали п’ять етапів: 

І етап. Розроблення документів (правил) про порядок анкетування у ЗВО. 

ІІ етап. Розроблення анкет (започаткування першого варіанта анкети, 

проведення експертизи, ранжування питань анкети, визначення їх вагових 

коефіцієнтів, її апробація, коригування анкети). 

ІІІ етап. Вибір шкали для обробки результатів анкетування. 

ІV етап. Проведення самого анкетування та збір даних. 
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V етап. Опрацювання результатів анкетування методами математичної 

статистики, узагальнення відомостей, формулювання висновків, побудова 

прогнозів та рекомендацій. 

Із метою експертизи якості завдань анкети та її оформлення було залучено 

фахівців у сфері оцінювання, освітніх вимірювань та викладання історії, докладну 

процедуру експертизи анкети описано у додатку (зразок анкети та її експертного 

оцінювання – додатки А та Б). Наведемо загальні результати оцінювання запитань 

анкети експертами, зведені в табл. 5.3. 

Таблиця 5.4 

Результати оцінювання запитань анкети експертами-науковцями 
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1 Як ви розумієте поняття «інформаційно-комунікаційні технології»? 

Чи відрізняються вони від мультимедійних?  

Прокоментуйте свою думку.  

4,3 0,901 

2.  2. Чи використовуєте (передбачаєте використовувати) в освітній 

діяльності (подальшій професійній діяльності) засоби ІТ-технологій? 

на кожному уроці / часто / фрагментарно /ніколи.  

3,9 0,889 

3. Чи знаєте Ви мультимедійні навчальні засоби з історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін (якщо так, то вкажіть, які саме): 

- електронні підручники, посібники та ЕНМК; електронні історичні 

атласи; інформаційно-довідкові мультимедійні видання (електронні 

енциклопедії, галереї, інтернет-ресурси) 

- ігрові історичні навчально-розвивальні видання 

- тестові програми контролю історичних знань і умінь? 

4,4 0,893 

 Розставте у послідовності частоту використання Вами (передбачаєте 

використовувати) на уроках історії різних МНЗ (від 1 до 10, причому 

1 – найчастіше, 10 – найрідше або ніколи) 

Електронні підручники і посібники  

 

 

Електронні навчально-методичні комплекси  

Мультимедійні презентації 

 

Електронні історичні атласи  

Інформаційно-довідкові мультимедійні видання (електронні 

енциклопедії, галереї, інтернет-ресурси) 

 

Ігрові історичні навчально-розвивальні видання  

Тестові програми контролю історичних знань і умінь з 

використанням засобів мультимедіа 

 

 

4,3 0,902 

Продовження табл. 5.4 
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4 На яких етапах уроків історії та суспільно-гуманітарних дисциплін 

доцільно використовувати засоби ІТ-технологій? 

4,0 0,871 

5 Чи відомі Вам програми для комп’ютерного тестування історичних 

знань і умінь учнів закладів загальної середньої освіти? (якщо так, то 

вкажіть, які саме) 

3,4 0,905 

6 Чи вмієте Ви складати комп’ютерні тести з мультимедійним 

контентом? (якщо так, то вкажіть, у яких програмах) 

4,1 0,876 

7 Чи володієте Ви програмами для опрацювання аудіо та 

відеоматеріалів? (якщо так, то вкажіть, якими) 

4,0 0,865 

8 Якими комп’ютерними програмами для створення відеосюжетів Ви 

користуєтесь? 

3,5 0,844 

9 Які комп’ютерні програмами використовуєьте для створення 

мультимедійних презентацій Ви користуєтесь? 

4,3 0,884 

 Проранжуйте (від 1 до 7) запропоновані мотиви у порядку зменшення 

їх ролі у мотивації вивчення Вами історичних дисциплін. 

Зміст питання  Ранг 

Внутрішні мотиви 

Зацікавленість навчальним матеріалом (навчально-

пізнавальні мотиви) 

 

Бажання здобути глибокі історичні знання, уміння та 

навички 

 

Бажання самовдосконалення та саморозвитку при вивченні 

фахових дисциплін, усвідомлення того, що професійна 

компетентність необхідна у подальшому житті, зокрема у 

практичній діяльності, пов’язаній з професією вчителя 

історії 

 

Зовнішні мотиви 

Бажання не відставати у рівні навчальних досягнень від 

одногрупників 

 

Бажання заробити додаткові бали за навчальну чи наукову 

роботу з фахових дисциплін 

 

Отримання додаткового стимулювання за успішне 

навчання (стипендія, практика або стажування, успішне 

влаштування на роботу) 

 

Побоювання реакції батьків на незадовільну успішність, 

втрата можливості отримання диплома 

 

 

3,6 0,892 

 Чи є обладнання у Вашому закладі освіти для повноцінного 

використання ІТ-технологій? Чи відповідає воно сучасним вимогам? 

4,7 0,874 

10 Сформулюйте Ваше ставлення до комп’ютеризації педагогічної 

освіти. Назвіть проблеми цього процесу 

4,3 0,841 
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Після експертної перевірки анкети ми провели анкетування вчителів та 

викладачів історії та суспільно-гуманітарних дисциплін (зразок анкети у 

додатку А). Серед них – більшість фахівців вищої категорії та вчителі-методисти 

ряду областей України (міська та сільська місцевість). Метою анкетування було 

з’ясування ступеня спрямованості вчителів на використання МНЗ у професійній 

діяльності, а також наявності знань МНЗ із фахових дисциплін. 

Анкетування вчителів довело, що наразі майже усі вчителі історії та 

суспільно-гуманітарних дисциплін (74 особи (85,1%)) розуміють зміст поняття 

«ІТ-технології», хоча різницю між їх різновидами чітко визначають одиниці (8 

педагогів – 9,2 %). Майже ніхто з опитаних учителів не заперечував значущості 

названих технологій для успішного проведення уроків історії у ЗЗСО, практично 

всі засвідчили збільшення інтересу з боку учнів до історії та фахових дисциплін.  

На запитання «Яке Ваше ставлення до комп’ютеризації педагогічної 

освіти?» респонденти надали різні за змістом відповіді. Позитивне ставлення мало 

вияв у судженнях «в умовах дистанційного навчання саме комп’ютерна техніка 

забезпечує організацію проведення»; «сучасні школярі на достатньо високому 

рівні вміють використовувати комп’ютерну техніку»; «вчителі, загалом 

потребують підвищення своєї комп’ютерної грамотності»; «засоби мультимедіа 

дозволяють не лише урізноманітнити навчальну програму, але й значно 

поглибити фахові дисципліни у ЗЗСО, дають можливість для самонавчання, 

самостійної перевірки і тестування». Адекватне судження висловила більшість 

респондентів (83 респонденти – 95,4 %). 

На особливе значення впливу історії та суспільно-гуманітарних дисциплін 

на особистість за допомогою саме засобів мультимедіа звертали увагу 68 

респондентів (78,2 %). Інтерв’юери, зокрема, відповіли, що «в умовах розвитку 

ІОС використання ІТ-технологій стає просто необхідним»; «сучасний розвиток 

історії та суспільно-гуманітарних дисциплін передбачає постійне оновлення, а 

найкраще це робити з допомогою ІТ-технологій, аби мати доступ до 

інформаційних ресурсів чи не всього світу». 
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Наше дослідження засвідчило, що у ставленні педагогів з історії та 

суспільно-гуманітарних дисциплін до інтенсивної комп’ютеризації педагогічної 

освіти існує й інша думка. Деякі учителі (8 осіб – 9,2 %) вважають, що традиційні 

способи навчання значно надійніші і ніщо не може замінити безпосередній 

контакт педагога з учасниками освітнього процесу та використання підручника, 

пошуку джерел та артефактів.  

Відповіді на запитання «Чи використовуєте в освітній діяльності засоби ІТ-

технологій?» були проранжовані у такій послідовності: «ніколи» (4 особи – 

4,6 %), «фрагментарно» (20 осіб – 23,0 %), «часто» (54 респонденти – 62,1 %), «на 

кожному занятті» (9 осіб – 10,3 %). Слід зауважити, що ми проводили опитування 

серед учителів вищої категорії та вчителів-методистів, тобто фахівців із досить 

високим рівнем професійної компетентності (інший контингент педагогів, 

особливо серед тих, хто працює у сільській місцевості, дав би значно нижчі 

показники застосування засобів мультимедіа). Також більш високий рівень 

охоплення використанням засобів ІОС у молодих учителів, що пояснюється 

адаптивністю до використання комп’ютерної техніки.  

Учасники опитування звертали увагу й на негативні наслідки 

комп’ютеризації педагогічої освіти, як-от: порушення гігієнічних норм і правил 

(35 осіб – 40,2 %); ускладнення під час організації освітнього процесу 

(32 респонденти – 36,8 %); додаткові затрати часу у підготовці до уроку (30 осіб – 

34,5 %); порушення усталених принципів відносин учителя та учнів (22 вчителі – 

25,3 %) тощо.  

Головними проблемами використання ІТ-технологій у педагогічій освіті у 

ЗЗСО були названі: недосконалість матеріально-технічного забезпечення 

освітнього процесу (37 осіб – 42,5 %); застаріле програмно-методичне 

забезпечення педагогічої освіти, невисокий рівень ППЗ (24 особи – 27,6 %); 

відсутність достатніх знань для роботи з комп’ютерною технікою на уроці 

(13 педагогів – 14,9 %); необхідність більш тривалий час готуватись до занять (10 

осіб – 11,5 %); недостатність навчальних комп’ютерних програм або їх низька 

якість (4 особи – 4,6 %), інші – менш значущі.  
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Серед численних МНЗ з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін 

учителі знають передусім програмні педагогічні засоби, користуються 

мультимедійними підручниками (ППЗ) з історії України, зокрема, для 7-го, 9-го 

класів, всесвітньої історії для 8-го та новітньої історії для 11-го класів, розроблені 

видавництвом «Розумники» із серії «Нова школа»; електронними підручниками 

«Всесвітня Історія. Новітня Історія (1939-2003 р.) 11 клас» (автори 

С. Віднянський, В. Шевчук та ін.), «Новітня Історія України 1939– 2003 рр. 11 

клас» (автори О. Рубльов, Ю. Комаров, В. Дрібниця, В. Шевчук та ін.) та 

методичним посібником «Історія України із середини XVIII до початку ХХ ст. 9 

клас» (автори О. Реєнт, В. Шевчук та ін.), створені компанією «Дієз-продукт» з 

використанням ІТ-технологій, а також (чи не найчастіше) методичними 

комп’ютерними посібниками «Електронний конструктор уроку» з історії України 

в 5–11-х класах та всесвітньої історії в 6–11-х класах видавничої групи «Основа». 

Отже, учителі історії та суспільно-гуманітарних дисциплін при загальному 

позитивному ставленні до ІТ-технологій працюють часто за традиційними 

методиками, використовуючи комп’ютер, головним чином, для спілкування з 

учнями через меседжери та електронну пошту, а під час проведення уроків для 

демонстрації ілюстрацій та / або найпростіших мультимедійних презентацій. 

Причому якраз відсутність або невідповідність комп’ютерної техніки заважає 

покращенню ситуації більше, ніж небажання її використовувати самими 

майбутніми вчителями. Адже, як свідчать результати анкетування, більшість із 

опитаних прагне опанувати нові технології, набути навичок роботи з програмами, 

необхідних для якісного створення мультимедійного контенту навчальних 

засобів, а також дізнатися й попрацювати з мультимедійними навчальними 

ресурсами.  

Для вимірювання ступеня спрямованості на використання засобів 

мультимедіа у професійній діяльності (мотиваційно-ціннісний компонент 

професійної компетентності майбутніх учителів історії) було проведено 

анкетування студентів – майбутніх учителів історії (вони відповідали на ті самі 

запитання, що й учителі). Відповіді на запитання анкети вчителів у певних 
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позиціях різнилися з відповідями, які надали студенти. Приміром, на запитання 

«Чи передбачаєте використовувати у подальшій професійній діяльності засоби ІТ-

технологій?» жоден із майбутніх учителів не відповів «ні»: на кожному уроці 

вважають за необхідне застосувати засоби ІКТ 61,8 % респондентів, часто – 

20,3 % і фрагментарно – 17,9 % опитаних майбутніх учителів. Діаграма (рис. 5.12) 

демонструє порівняння відповідей учителів та студентів на це запитання.  

 
Рис. 5.12. Ставлення вчителів та студентів до використання ІТ-технологій у 

професійній діяльності 

 

Таким чином, майбутні вчителі вбачають за необхідне активніше 

використовувати ІТ-технології у професійній діяльності (як представники 

молодшого покоління на відміну від учителів-практиків). Негативних наслідків 

комп’ютеризації педагогічої освіти студенти поки не усвідомлюють, 

підкреслюють передусім переваги використання комп’ютерної техніки під час 

запровадження елементів ДН та демонстрації історичних відомостей.  

Головні проблеми використання ІТ-технологій у педагогічній освіті у ЗЗСО, 

на думку майбутніх учителів, – це: відсутність достатніх знань для роботи з 

комп’ютерною технікою на уроці (33,7 %); застаріле програмно-методичне 

забезпечення педагогічої освіти, невисокий рівень програмно-педагогічних 

засобів (30,6 %); недосконалість матеріально-технічного забезпечення освітнього 

процесу (27,9 %); недостатність навчальних комп’ютерних програм або їх низька 

якість (12,1 %); інші – менш значущі.  
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На рисунку 5.13 у вигляді діаграм подано порівняння позицій учителів-

практиків з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін у ЗЗСО України та 

майбутніх учителів історії відносно проблем використання ІТ-технологій у 

педагогічій освіті у ЗЗСО. 

 

Рис. 5. 13. Порівняння визначення проблем використання ІТ-технологій у 

педагогічій освіті у ЗЗСО вчителями та студентами 

 

Із МНЗ майбутні вчителі, як і вчителі, що працюють, обізнані дуже мало, 

знають лише деякі ППЗ, проте в обговореннях після проведення анкетування 

з’ясувалося, що дехто з майбутніх учителів знає низку мультимедійних 

підручників, методичних комп’ютерних посібників «Електронний конструктор 

уроку», а також низку порталів у мережі інтернет, як, наприклад, 

LearningApps.org – портал із цілою системою мультимедійних дидактичних 

завдань з історії.  

Отже, в ході констатувального експерименту, ми визначили, що майбутні 

вчителі краще володіють навичками навчальної діяльності в інтернеті й мають 
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певні уявлення про МНЗ з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін, хоча й не 

систематизовані. Вказати точні назви мультимедійних підручників, інформаційно-

довідкових ресурсів, дитячих навчально-розвивальних мультимедійних джерел 

практично ніхто не міг. Загалом анкетування засвідчило досить високий інтерес 

респондентів до використання засобів ІОС у професійній діяльності при 

недостатній поінформованості щодо існуючих МНЗ з історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін. 

Наступний крок констатувального етапу – вимірювання сформованості 

основних компонентів професійної компетентності майбутніх учителів історії 

методом тестування. Нами були укладені тестові завдання, відповіді на які дали 

змогу з’ясувати міру сформованості знань у галузі ІТ-технологій, зокрема, засобів 

ІОС з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін, тобто передусім вимірювався 

інформаційно-когнітивний компонент педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії. Крім того, 

перевірялася наявність тих чи інших навичок роботи з МНЗ (операційно-

діяльнісний компонент системи). 

Ми дотримувались етапності конструювання тестових завдань, як це 

прийнято низкою вчених, для забезпечення якості тестових матеріалів [759]: 

1 етап. Визначення мети тестування.  

2 етап. Добір змісту навчального матеріалу. 

3 етап. Проєктування матриці тесту.  

4 етап. Формування структури банку тестових завдань.  

5 етап. Конструювання тесту відповідно до рівнів пізнавальної діяльності.  

6 етап. Проведення тестування.  

7 етап. Оцінювання та аналіз результатів.  

Зразок розробленого тесту з матрицями змісту та розподілом завдань 

подано в додатку В. 

Зупинимося детальніше на забезпеченні якості тестових матеріалів за 

допомогою використання засобів математичної статистики та класичної теорії 

тестів. Для створення якісних тестових матеріалів недостатньо лише набору 
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тестових завдань. Одним з етапів конструювання тесту є його апробація та 

статистичне опрацювання отриманих результатів, що в подальшому дає 

можливість їх коригування та вдосконалення. Відомо, що статистичне 

опрацювання результатів тестування має здійснюватися систематично, після 

кожного нового тестування. Однак не всі комп’ютерні системи тестового 

контролю дають можливість аналізувати результати тесту. У ході експерименту 

нами були використані доступні програмні засоби – Google Forms, табличний 

процесор Microsoft Excel та вбудований модуль «Статистика» навчального 

середовища Moodle https://moodle-student.fi.npu.edu.ua/mod/page/view.php?id=7). 

Microsoft Excel дає організаційну можливість проведення статистичного 

аналізу. Для цього доцільно дотримуватись кількох етапів:  

1. Робота з матрицею результатів тестування (сортування тестових балів та 

вилучених рядків, які містять лише 0 або 1, оскільки ці відомості спотворюють 

результати). 

2. Побудова описової статистики (визначення середнього значення, моди, 

медіани, середньоквадратного відхилення, дисперсії).  

3. Перевірка нормального розподілу балів результатів тестування (критерій 

асиметрії та ексцесу, критерій «хі-квадрат», критерій Шапіро-Вілка).  

4. Встановлення валідності результатів тестування (використання 

кореляційного аналізу, а саме: визначення коефіцієнтів кореляції, коефіцієнтів 

асоціації, контингенції, точково-бісеріального коефіцієнта кореляції тощо). 

5. Визначення надійності тесту (використання формул Спірмана – Брауна та 

формули К’юдера – Річардсона).  

На етапі апробації нами було здійснено «вибраковку» тестових завдань, які 

не задовольняли відповідним статистичним показникам. Перевірка на надійність 

показала, що індекс А. Кронбаха, заснований на стандартизованих пунктах, 

дорівнює 0,89, що доводить високу надійність тесту. Визначення кореляції 

завдань тесту із сумарним балом респондентів, а отже, дискримінативну, 

здатність кожного завдання було здійснено за допомогою коефіцієнта Пірсона: 

https://moodle-student.fi.npu.edu.ua/mod/page/view.php?id=7
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 (5.14) 

Коефіцієнти точково-бісеріальної кореляції всіх завдань із сумою балів, 

набраних усіма респондентами, були більшими за 0,6, що доводить 

співвіднесеність цих пунктів один з одним, відповідність завдань необхідному 

рівню складності й дискримінативної здатності, а отже, завдання можуть бути 

використанні для подальшої перевірки. Валідність тесту виявляє ступінь його 

відповідності тому, для чого він призначений. Для оцінювання валідності, 

зазвичай, використовують кореляцію між показниками тесту і якимось зовнішнім 

критерієм [5]. Для визначення коефіцієнтів валідності нами було корельовано два 

ряди значень рангів, при цьому застосувався метод розрахунку коефіцієнта 

рангової кореляції р, запропонований Ч. Спірменом [5], де n – чисельність вибірки 

майбутніх учителів: d1 – різниця рангів обох перевірок.  

Таким чином, перевірка тесту на складність, надійність і валідність 

засобами табличного процесора Microsoft Excel показала його відповідність 

вимогам і можливість застосування для дослідження ефективності педагогічної 

системи цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки. Крім того, для оцінювання якості 

тестових матеріалів використовувалися статистичні засоби автоматизованих 

характеристик тесту навчального середовища Moodle (одна з експериментальних 

груп проходила тестування у системі Moodle 2.5.x https://moodle-

student.fi.npu.edu.ua), які дозволили визначити відповідні показники якості, такі 

як: середньоквадратичне відхилення, значення асиметрії розподілу, значення 

ексцесу розподілу, коефіцієнт внутрішньої узгодженості, помилку відношення, 

стандартну помилку, успішність тестових завдань, призначену та ефективну вагу, 

індекс дискримінації та деякі інші параметри якості тестових завдань. 

Наведемо приклади тестових завдань різних типів, використаних у 

тестуванні на констатувальному етапі дослідження (тест у повному обсязі 

наведений у додатку В). 

https://moodle-student.fi.npu.edu.ua/
https://moodle-student.fi.npu.edu.ua/
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Завдання на поодинокий чи множинний вибір: 

Визначте специфічні особливості уроків історії та суспільно-гуманітарних 

дисциплін, які надають можливість використовувати МНЗ: 

а) пріоритет практичної діяльності над теоретичним засвоєнням матеріалу;  

б) удосконалення предметно-історичних компетентностей; 

в) узагальнення і систематизація відомостей про минуле людства та 

контроль знань і умінь; 

г) домінування історико-критичного, конкретно-проблемного та історико-

типологічного методів у процесі вивчення історії. 

Оберіть програми для опрацювання відеоматеріалів:  

а) Nero Vision   б) Microsoft Paint   в) Movie Maker   г) Power Point  

Завдання на встановлення відповідності: 

Визначте відповідність між етапом уроку історії та можливостями 

використання мультимедійних презентацій: 

І. Організаційний момент та 

актуалізація опорних знань 

а) представлення даних у вигляді тексту, 

таблиць, схем, графічних зображень, 

демонстрація аудіо-, відеофрагментів 

ІІ. Мотивація навчальної 

діяльності 

б) демонстрація кросвордів, різноманітних 

перевірочних, включаючи тестових завдань 

ІІІ. Сприйняття та усвідом-

лення навчального матеріалу 

в) оголошення теми уроку, представлення 

очікуваних результатів 

ІV. Узагальнення та 

систематизація знань, 

оцінювання та оголошення 

домашнього завдання 

г) надання рекомендацій для самооцінювання, 

демонстрація перевірочних завдань та 

домашнього завдання 

 д) демонстрація відео-, аудіофрагменту, 

візуалізація поставлених завдань. 

Завдання з альтернативною відповіддю:  

Чи згодні ви з твердженням, що люди з різними видами сприйняття даних 

(аудіали, візуали, кінестетики) однаково засвоюють навчальний матеріал за умови 

використання мультимедійних засобів? 

Так   /  Ні 



394 

 
 

Завдання з короткою відповіддю, яку потрібно обрати із запропонованих 

варіантів:  

Оберіть пропущене слово у реченні: Більшість мультимедійних програм 

навчального характеру, розроблених для учнів ЗЗСО, використовують 

____________ підхід до навчальної діяльності. 

а) науковий   б) ігровий   в) наочно-дійовий   г) алгоритмічний 

Поясніть чому? _____________________________________________ 

За правильне виконання кожного з 12 завдань на чотири варіанти відповіді 

нараховувався 1 бал. Ще 9 балів можна було отримати за правильне виконання 

трьох завдань із множинним вибором (три правильні варіанти із семи 

запропонованих). Також 0–3 бали нараховувалось за виконання завдання з 

короткою відповіддю. У чотирьох завданнях на встановлення відповідності між 

принципами, характерними для засобів мультимедіа, та їхньою характеристикою 

кожен з елементів оцінювався 1 балом (від 0 до 4 в кожному). Таким чином, за 

виконання 20 завдань максимальний бал становив 40 балів. Вони були розподілені 

між рівнями: початковий рівень – до 20 балів; середній рівень – від 21 до 28 балів; 

достатній рівень – 29 – 34 бали; високий рівень – 35 – 40 балів.  

Аналіз результатів тестування студентів історичних та історико-

філологічних факультетів ЗВО засвідчив загалом недостатній рівень та невеликий 

обсяг знань у сфері ІТ-технологій, зокрема, програм для опрацювання 

мультимедійного контенту, електронних навчальних ресурсів, інформаційно-

довідкових мультимедійних видань, а також ігрових історичних навчально-

розвивальних видань. Переважна більшість досліджуваних (88,3 %) показала 

початковий та середній рівні або отримали менше 25 балів.  

Операційно-діяльнісний компонент педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки як ступінь сформованості вмінь і навичок у процесі фахової 

підготовки майбутніх учителів історії в ІОС на констатувальному етапі ми 

перевіряли з допомогою проблемно-пошукового завдання: підготувати 
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мультимедійну презентацію до уроків історії України в ЗЗСО, коли 

пропонувались по дві теми уроків на вибір у 7–11 класах: 

7 клас. 1-й семестр, розділ «Київська держава наприкінці X – у першій 

половині XI ст.». Тема уроку: «Київська держава (Русь–Україна) Ярослава 

Мудрого»; 

7 клас. 2-й семестр, розділ «Галицько-Волинська держава». Тема уроку: 

«Галицько-Волинська держава за наступників Данила Романовича»; 

8 клас. 1-й семестр, розділ «Українські землі у складі Речі Посполитої (ХVІ 

– перша половина ХVІІ ст.)». Тема уроку: «Боротьба за відновлення православної 

ієрархії. Реформи митрополита Петра Могили»; 

8 клас. 2-й семестр, розділ «Українські землі в 20–90-х роках ХVІІІ ст.». 

Тема уроку: «Імперський наступ на автономію Гетьманщини. Глухівський період 

в історії України (1709–1764 рр.)»;  

9 клас. 1-й семестр, розділ «Українські землі у складі Російської імперії 

наприкінці ХVІІІ – у першій половині ХІХ ст.». Тема уроку: «Громадська 

опозиція російського царизму в Україні. Соціальні протести»; 

9 клас. 2-й семестр, розділ «Україна початку ХХ ст. перед викликами 

модернізації». Тема уроку: «Події російської революції 1905–1907 рр. в Україні»; 

10 клас. 1-й семестр, розділ «Україна в роки Першої світової війни». Тема 

уроку: «Бойовий шлях Легіону Українських січових стрільців»; 

10 клас. 2-й семестр, розділ «Встановлення й утвердження радянського 

тоталітарного режиму (1921–1939 рр.)». Тема уроку: «Антибільшовицький 

повстанський рух. Масовий голод 1921–1923 рр.»;  

11 клас. 1-й семестр, розділ «Україна в перші повоєнні роки (1945–початок 

1950-х рр.)». Тема уроку: «Відновлення політики радянізації в західних областях 

України. Національно-визвольний рух 1944 –1950-х рр.»; 

11 клас. 2-й семестр, розділ «Україна в умовах незалежності (від 1991 р. і до 

сьогодення)». Тема уроку: «Стан економіки України у 1991–1998 рр. та спроби її 

реформування»; 
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Відзначимо, що студенти 4-го курсу вже прослухали дисципліни «Шкільний 

курс та методика навчання історії», а також «Теорія та методика навчання» та 

отримали базові теоретичні знання про сучасне навчання і виховання, структуру 

уроків, вимоги до знань і вмінь школярів тощо. Майбутнім учителям 

пропонувалося, використовуючи вміння й навички пошуку, опрацювання, 

комбінування мультимедійних даних, розробити мультимедійний супровід до 

одного з уроків історії. Ми намагалися перевірити передусім міру сформованості 

операційно-діяльнісного компонента (уміння знайти різноманітний матеріал, 

такий, що відповідає темі уроку, відредагувати його за необхідності, використати 

на різних етапах уроку відповідно до того чи іншого типу уроку, а також 

застосувати відповідні методи та прийоми роботи з вивчення історичного 

матеріалу, урахувати технічні й художні вимоги до конструювання презентації). 

До того ж відбувалася перевірка інших компонентів професійної компетентності, 

зокрема, сформованість творчих проявів у професійній діяльності з 

використанням засобів мультимедіа (оригінальність задуму та його втілення), а 

також ціннісних орієнтацій.  

Аналіз виконання проблемно-пошукового завдання засвідчив, що більшість 

майбутніх учителів досить формально виконала завдання, дехто майже повністю 

скопіював презентації з інтернету, багато студентів не звертали увагу на якість 

мультимедійного матеріалу. Вони не дотримувались принципів ілюстрування, 

розміщення тексту, шрифтів, їх кольору у поєднанні з ілюстраціями та 

оформленням самих слайдів, стилю тощо. Також показ мультимедійних слайдів 

іноді не відтворювався через технічні помилки. Творчі прояви, тобто 

оригінальність задуму, цікавий візуальний і звуковий матеріал, оригінальність 

утілення засобу – усе це мало місце в поодиноких випадках.  

Серед типових помилок: невідповідність змісту презентації тематиці уроку 

історію (створене слайд-шоу – нейтральний набір ілюстрацій та звуків без 

конкретного навчального завдання); відсутність внутрішньої структури 

презентації; помилки в оформленні слайдів: різні шрифти, забагато анімації при 

перемиканні слайдів, забагато тексту, неадекватні кольори; некоректне 
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використання мультимедійного матеріалу (ілюстрації не підписані, відео- та 

кінофрагменти не відповідають тематиці); відсутнє редагування ілюстрацій та 

звуків. 

Співбесіди з майбутніми вчителями після перегляду презентацій довели, що 

більшість із них не усвідомлює, на якому етапі уроку історії і з якою метою 

найкраще використовувати засоби мультимедіа, не володіє необхідним мінімумом 

технічних знань, а також навичок опрацювання мультимедійних даних. Здатність 

до творчого пошуку, саморозвитку з допомогою ІТ-технологій сформована 

слабко.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 5.15. Виконання проблемно-пошукового завдання 

 

У результаті перевірки виконаних завдань 68,1 % респондентів виконали їх 

із серйозними помилками або не виконали зовсім; 27,4 % головним чином 

реалізували теоретичні знання з теорії та методики навчання історії на практиці, 

проте припустилися деяких помилок в оформленні й структуруванні презентації; 

4,5 % продемонстрували творчий та професійних підхід до створення й 

оформлення мультимедійних проєктів до уроків історії України у закладах 

загальноїсередньої освіти. Результати виконання проблемно-пошукового завдання 

унаочнені нами на рис. 5.15. 
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Отже, в результаті проведення діагностичних зрізів було визначено, що 

проблема введення МНЗ до фахової підготовки майбутніх учителів історії є 

практично невирішеною. При наявності досить високої мотивації до 

використання МНЗ у майбутній професійній діяльності студенти не мають 

ґрунтовних знань мультимедійних навчальних ресурсів із фахових дисциплін, не 

володіють необхідним комплексом умінь і навичок, демонструють слабкі творчі 

прояви у розробленні власних навчальних засобів.  

 

 

5. 3.  Організація та результати формувального етапу педагогічного 

експерименту впровадження педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки 

 

У ході проведення формувального етапу ПЕ ставилось завдання випробування 

в освітньому процесі ЗВО створеної педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки, що передбачало оновлення комплексу навчальних засобів, 

використаних у процесі фахової підготовки вчителів історії, вивчення й 

впровадження наявних і розроблення нових МНЗ. Зокрема, у ході професійного 

розвитку майбутніх учителів історії нами були широко застосовані матеріали 

авторських МНЗ з історії: мультимедійний підручник з історії України «Глухівський 

період в історії Гетьманщини», електронний навчальний посібник «Видатні 

особистості в історії України», віртуальний музей «Мультимедійна стрічка подій в 

історії української державності» як універсальний електронний інформаційний 

ресурс, а також залучалися інші засоби ІОС: інформаційно-довідкові мультимедійні 

видання та ігрові історичні навчально-розвивальні видання тощо. До навчального 

плану бакалаврів напряму підготовки освітньої програми 014.03. Середня освіта. 

Історія введено вибіркову навчальну дисципліну «Мультимедійні технології в 

історичній освіті».  
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Також у ході проведення формувального етапу експерименту нами було 

проведено роботу з порівняння результатів навчання респондентів ЕГ і КГ, здобутих 

за умови впровадження названої авторської педагогічної системи та традиційної 

системи навчання фахових дисциплін, з оцінюванням значущості відмінностей цих 

показників за дoпoмoгoю статистичних методів. 

Тож упровадження ІТ-технологій у процес фахової підготовки майбутніх 

учителів історії відбувалося у трьох провідних напрямах: 

– інтенсивне застосування ІТ-технологій як засобів навчання з метою розвитку 

всіх компонентів розробленої педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки; 

– використання ІТ-технологій як засобів діяльності в практичній діяльності 

викладачів і майбутніх учителів із метою формування практичних умінь і навичок 

користування засобами ІОС з історії й застосування їх у професійному розвитку; 

– опанування МНЗ як об’єктів вивчення, на які був спрямований пізнавальний 

процес. 

На формувальному етапі експериментальної роботи брали участь 

834 майбутніх учителів історії, віднесених по 417 до ЕГ та КГ на початку 

експерименту та, по 412 майбутніх учителів наприкінці. Для проведення 

експериментальної роботи нами були застосована низка методів: анкетування і 

бесіди; спостереження та аналіз методики навчання під час відвідування занять; 

аналіз навчальних програм із фахових дисциплін майбутніх учителів історії; 

експериментальне навчання. Завдяки дослідженню мотивів у структурі мотиваційної 

сфери майбутніх учителів перший показник був визначальним. У ході вивчення 

результатів семестрового контролю знань – другий. А в результаті комплексного 

комп’ютерного тестування набутої професійної компетентності за допомогою 

розроблених тестів – третій. 

На початку констатувального етапу експерименту було визначено ключові 

напрями подальшої роботи, відбувалось вивчення психолого-педагогічної, 

методичної літератури з питань розроблення та впровадження електронних 

навчальних засобів, а також упровадження розробленої педагогічної системи.  
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Мультимедійний підручник «Глухівський період в історії Гетьманщини» був 

використаний як основний навчальний засіб для вивчення нормативної дисципліни 

циклу професійної підготовки «Історія України» (модуль 4 «Українські землі від 

початку до 80-х рр. XVII століття»). Матеріали підручника вводились під час 

проведення лекцій (мультимедійні слайд-шоу супроводжували розповідь викладача 

про ті чи інші етапи розвитку України протягом XVIII ст. у ході так званого 

«Глухівського періоду в історії Гетьманщини»), поглиблювали багатовимірний 

гуманітарний простір лекційних занять. Зібрані у підручнику тексти лекцій, а також 

додатковий інформаційно-довідковий матеріал (історичні джерела, глосарій, 

іменний покажчик, біографії історичних діячів тощо) були затребувані при 

підготовці до практичних занять. 

Уведення до процесу фахової підготовки майбутніх учителів історії 

електронного посібника «Видатні особистості в історії України» дозволило 

організувати й самостійну роботу майбутніх учителів: опрацювання даних 

життєпису видатних діячів історії, зображень за програмою дисципліни, 

самоконтроль знань для визначення рівня навчальних досягнень під час вивчення 

історії України за життєписом видатних історичних персоналій. 

Крім того, до вивчення історії України були залучені матеріали віртуального 

музею «Мультимедійна стрічка подій в історії української державності» як 

універсального електронного інформаційного ресурсу, де розміщені дані про основні 

етапи розвитку України в минулому, включаючи класифікацію на так звані 

державні, «псевдодержавні» та недержавні періоди історії України, їх найголовніші 

складники та історичні події, що відіграли важливу роль та вплинули на подальший 

розвиток суспільства. 

Майбутні вчителі історії отримували й додаткові засоби ІОС для самостійного 

опрацювання – інформаційно-довідкові мультимедійні видання: електронні 

(цифрові) копії друкованих (паперових) енциклопедичних видань з історії, 

оцифрованих у різних форматах (10-томна «Енциклопедія історії України» (ЕІУ), 4-

томна «Радянська енциклопедія історії України», 16-томна «Радянська історична 

енциклопедія», 11-томна «Енциклопедія українознавства», 26-томна «Історія міст і 
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сіл Української РСР», 3-томний «Довідник з історії України»; відеолекції з історії (11 

лекцій «100 років української історії за 100 хвилин» вільного відеолекторію 

WiseCow Г. Касьянова, 5 лекцій В. Портникова «Від Київської Русі до Майдану» із 

циклу «Політика через історію» тощо, а також вільна енциклопедія «Вікіпедія» 

(www.wikipedia.org) та її сестринські проєкти; «Енциклопедія сучасної України» 

(esu.com.ua); ігрові історичні навчально-розвивальні видання: ігрові програми 

(«Доісторичний світ», «Історія України» (два CD-диски), «Стародавній Схід», 

«Стародавня Греція», «Стародавній Рим», «Історія середніх віків» та «Міфи 

України») із серії «Дитяча колекція» видавництва «Атлантік рекордс», а також 

відеоігри історичної тематики: «Вікторія», «Епоха імперій», «Хрестоносці», 

«Європа», «Рим», «Козаки», «Помпеї», «Корсари», «Цивілізація», «Світ військових 

літаків», «Протистояння», «100 років війни», «Історія імперій», «Дипломатія» тощо. 

Крім загального аудиторного навчання майбутні вчителі набували вміння та 

формували навички діяльності з мультимедійним контентом, виконуючи творчі 

завдання, серед яких: 

– підготувати доповідь з мультимедійною презентацією «Творчий портрет 

історичного діяча»; 

– репрезентувати відеосюжет на обрану тему з історії України за власним 

сценарієм, використовуючи мультимедійні матеріали. 

Отже, вивчення історії України із залученням мультимедійного підручника, 

електронного посібника, віртуального музею, а також додаткових мультимедійних 

матеріалів було спрямовано на розвиток усіх компонентів формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки: 

– відбулося формування професійного фахово-історичного тезаурусу, 

історичних знань із використанням можливостей ІТ-технологій (інформаційно-

когнітивний компонент); 

– відпрацьовувалися вміння й навички педагогічної діяльності на робочому 

місці вчителя історії в умовах застосування можливостей ІОС (операційно-

діяльнісний компонент); 
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– формувалися особистісні ціннісні орієнтири в галузі мультимедіа, а також 

навички саморозвитку й творчості в професійній діяльності з використанням 

засобів ІОС в освітньому процесі (мотиваційно-ціннісний, креативно-проєктний 

та оцінно-рефлексивний компоненти). 

Разом з вивченням предмета «Історія України» з допомогою 

мультимедійного підручника, електронного посібника та віртуального музею 

майбутні вчителі історії опанували вибіркову навчальну дисципліну 

«Мультимедійні технології в історичній освіті», в якому засоби ІОС були 

об’єктами вивчення. Майбутні вчителі знайомилися з мультимедійною 

продукцією, яка значно підвищує ефективність викладання уроків історії у ЗЗСО, 

набували загальнотеоретичних і методичних знань із ІТ-технологій під час 

вивчення предметів освітньої галузі «Суспільствознавство», відпрацьовували 

практичні вміння використовувати мультимедійне програмне забезпечення для 

підготовки та проведення уроків історії, а також виховних заходів у ЗЗСО, 

навчалися добору та створення власного мультимедійного супроводу до уроків 

суспільно-гуманітарного циклу, пошуку та добору даних у глобальній мережі 

інтернет, загалом, удосконалювали вміння працювати в ІОС. 

Вивчення вибіркової навчальної дисципліни передбачало знайомство 

майбутніх учителів історії з мультимедійним програмним забезпеченням 

(програмами для обробки звукових та відеофрагментів (NeroWaveEditor, 

NeroVision), базової програми для створення мультимедійної презентації до уроку 

Microsoft Office Power Point 2007–2019, програмами для конструювання тестових 

завдань із мультимедійним контентом тощо) з їх обов’язковим опануванням і 

використанням у професійній діяльності у вигляді створення, зокрема, власних 

мультимедійних навчальних засобів. 

Ознайомлення з численними навчальними засобами для уроків історії, 

створеними із залученням ІТ-технологій (мультимедійними підручниками, 

електронними посібниками з навчання фахових дисциплін, мультимедійними 

засобами для самостійного опрацювання (довідкові мультимедійні видання: 

електронні (цифрові) копії друкованих (паперових) енциклопедичних видань з 
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історії, інтернет-ресурсами, електронними енциклопедіями (вільна енциклопедія 

«Вікіпедія» та її сестринські проєкти), ігровими історичними навчально-

розвивальними виданнями (ігровими програмами та відео-іграми на історичну 

тематику), тестовими програмами контролю історичних знань і умінь, пошук 

шляхів використання матеріалів цих засобів на різних етапах уроків історії, 

виконання творчих завдань (підготувати аудіо та відеофрагменти до уроків історії 

з конкретних тем; створити мультимедійну презентацію в програмі PowerPoint 

2007; скласти мультимедійні тести до поміжного чи підсумкового контролю знань 

на уроках історії тощо) спрямувало розвиток практично всіх компонентів 

педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

Дисципліну «Історія України» майбутні вчителі історії вивчали із залученням 

електронного посібника «Видатні особистості в історії України», матеріали якого 

доповнювали й поглиблювали певні теми навчальної дисципліни; посібник 

використовувався в таких формах роботи: 

– на лекційних заняттях (перегляд мультимедійного контенту, перегляд 

ілюстрацій про важливі історичні події програми, прослуховування записів живого 

голосу окремих історичних персоналій); 

– під час підготовки до практичних та семінарських занять;  

– для отримання предметно-історичних, загальнонаукових, біографічних та 

фахових відомостей, розміщених у розділах «Біографічні дані про видатних діячів з 

історії України», «Календар днів народжень та смертей видатних історичних діячів 

протягом навчального року», «Відеофільми та сюжети про життя та діяльність 

видатних діячів з історії України», «Аудіодобірка голосів видатних історичних 

персоналій з історії України», «Глосарій» тощо;  

– самоконтролю знань (мультимедійне тестування) з визначення рівня 

навчальних досягнень з історії України за вивченням життєпису видатних 

історичних персоналій; 

– в організації самостійної роботи майбутніх учителів, зокрема, з виконання 

творчих завдань та проєктів з «Історії України». 
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У ході вивчення навчального дисципліни «Історія України» майбутнім 

учителям пропонувалось виконати низку творчих завдань із мультимедійним 

супроводом, серед яких: 

– складання хронологічних таблиць із використанням матеріалів електронного 

посібника, а також самостійної пошукової роботи у мережі інтернет; 

– завдання «Творчий портрет видатних історичних діячів», вже знайоме за 

використанням мультимедійного підручника з історії України «Глухівський період в 

історії Гетьманщини» та віртуального музею «Мультимедійна стрічка подій в історії 

української державності». 

Отже, вивчення вітчизняної історії з допомогою електронного посібника 

також сприяло розвитку всіх компонентів педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки, оскільки ми спостерігали збагачення професійного історичного 

тезаурусу, фахово-історичних знань із використанням мультимедіа (інформаційно-

когнітивний компонент), розвиток умінь і навичок професійно зорієнтованої 

діяльності в інформаційному освітньому середовищі (операційно-діяльнісний 

компонент), формування особистісних ціннісних орієнтирів у галузі мультимедіа 

(мотиваційно-ціннісний та креативно-проєктний компоненти). 

Зауважимо, що віртуальний музей «Мультимедійна стрічка подій в історії 

української державності» як комплексний навчальний засіб у поєднані з іншими 

засобами ІОС (електронними підручником та посібником) використовувався 

впродовж обох етапів педагогічного експерименту впровадження до фахової 

підготовки майбутніх учителів історії педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності. У відповідному кабінеті Google Classroom, 

до якого мали доступ лише викладач та майбутні вчителі, розміщались усі необхідні 

МНЗ, надавалася можливість провести онлайн-контроль знань і умінь майбутніх 

учителів з допомогою Google Форми (онлайн-тестування, онлайн-вікторини), 

проконтролювати виконання завдань самостійної роботи. Слід зазначити, що 

введення МНЗ до процесу фахової підготовки вчителів історії забезпечувалося 

комплексом методів, серед яких найвагомішими були наочно-демонстраційний та 
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проблемно-пошуковий, адаптовані до умов навчання з використанням МНЗ, а також 

методи візуалізації та аналізу історичних джерел з обов’язковим критичним 

підходом до отриманих історичних відомостей. 

У ході формувального етапу педагогічного експерименту були проведені 

контрольні зрізи з метою вимірювання кожного компонента означеної педагогічної 

системи. На цьому етапі до роботи були залучені респонденти КГ, які працювали за 

традиційними методиками, усталеними схемами. Вони вивчали фахові дисципліни 

за типовими навчальними планами (кількість кредитів, відведених на вивчення 

дисциплін, збігалася в усіх випадках). 

Ступінь спрямованості на використання засобів мультимедіа (мотиваційно-

ціннісний компонент) перевірявся методом опитування на основі адаптованих нами 

класифікацій мотивів навчальної активності М. Алексеєва [10, с. 8–10] та мотивів 

вивчення майбутніми вчителями мультимедійних можливостей комп’ютера В. Імбер 

[370, с. 152]. Ми виокремили такі інтереси (мотиви)  майбутніх учителів історії до 

вивчення історії з використанням МНЗ. 

– пізнавальний інтерес, що проявляється у бажанні дослідити історичний 

матеріал, розширити й поглибити знання у цій галузі, які знадобляться в житті, 

суспільній діяльності, спілкуванні з людьми; 

– культурно-суспільний мотив, завдяки якому володіння ІТ-технологіями 

розглядається як неодмінний елемент загальної культури, успішної реалізації себе як 

фахівця в інформаційному суспільстві; 

– професійний інтерес – бажання самовизначитися, реалізуватися в 

професійному плані як педагог, учений-історик; 

– потреба самовдосконалення виявляється у прагненні особистості до 

самовдосконалення, саморозвитку, зокрема у професійній діяльності, набуття 

досвіду обрання способів дій і поведінки, пошуку власного місця в житті; 

– потреба в розвитку комунікативних навичок, пов’язаних із удосконаленням 

умінь спілкуватися з колегами та фахівцями, розширюючи можливості з допомогою 

мережі інтернет. 
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Для визначення динаміки розвитку мотиваційної сфери майбутніх учителів 

історії КГ і ЕГ та відстежування тенденцій у зміні мотивів навчання ми 

організували анкетування майбутніх учителів історії, які мали проранжувати 

запропоновані критерії в порядку зменшення їх ролі (табл. 5.4) в розвитку їхніх 

інтресів до вивчення історії з використанням МНЗ. 

Таблиця 5.5 

Інтереси майбутніх учителів до вивчення історії з використанням 

мультимедійних навчальних засобів 

 

 

Критерії 

Респонденти експери-

ментальних груп (415 осіб) 
Респонденти контрольних 

груп (414 осіб) 

Абсолютна 

кількість 

% Абсолютна 

кількість 

% 

Пізнавальний  78 18,8 83 20,0 

Культурно-суспільний 103 24,8 92 22,2 

Професійний 86 20,7 52 12,6 

Потреба 

самовдосконалення 

110 26,5 115 27,8 

Комунікативний 38 9,2 72 17,4 

Зокрема, до внутрішніх мотивів ми віднесли: а) навчально-пізнавальні 

мотиви, що демонструють зацікавленість навчальним матеріалом; б) бажання 

здобути глибокі історичні знання; в) потяг до самовдосконалення та саморозвитку 

при вивченні історії та суспільно-гуманітарних дисциплін з усвідомленням 

необхідності професійної компетентності; г) інтерес до виконання професійних 

педагогічних завдань. Серед зовнішніх мотивів необхідно було проранжувати 

такі: а) навчання заради отримання додаткових балів за навчальну чи наукову 

роботу з фахових дисциплін; б) додаткова фінансова підтримка за навчання у 

вигляді збільшеної стипендії тощо; в) моральне задоволення в ході певної 

навчальної конкуренції з одногрупниками; г) вплив батьків, що негативно 

оцінюють незадовільну успішність, з побоюванням бути відрахованим. 

Як доводять наведені дані, критерії потреб вивчення майбутніми вчителями 

МНЗ з історії у респондентів ЕГ і КГ мають багато спільного, проте дещо 

різняться. Причому зовнішня мотивація переважає над внутрішньою. Провідними 

для майбутніх учителів є зовнішні мотиви «не відставати від одногрупників» та 

«додаткове стимулювання за успішне навчання (стипендія)». Хоча не позбавлена 
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впливу і можливість здобуття додаткових балів за наукову та навчальну 

діяльність і отримання підвищеної стипендії чи інших подібних фінансових 

вигод. Водночас сам навчальний матеріал з історії, як і ОП, має значно менші 

внутрішні мотиви, які є основою успішного здійснення пізнавальної діяльності. 

Утім значної різниці між розподілами мотивів майбутніх учителів ЕГ і КГ до 

початку експерименту не виявлено, що свідчить про те, що вибірки майбутніх 

учителів сформовані відповідно до вимог ПЕ. 

Найвищий показник має потреба самовдосконалення, розширення власних 

знань і умінь (26,5 % респондентів ЕГ, 27,8 % – КГ); найнижча потреба – 

комунікативна, що має значну розбіжність: її вказали 9,2 % респондентів ЕГ та 

17,4 % – КГ. Професійний мотив вивчення засобів мультимедіа переважає у 

респондентів ЕГ: різниця становить 8,5 %. Названі результати наочно можна 

представити у порівняльних діаграмах (рис. 5.16 та 5.17.) 

    

Рис. 5.16. Основні види потореб вивчення МНЗ з історії респондентами ЕГ 

Рис. 5.17. Основні види потреб вивчення МНЗ з історії респондентами КГ 

Отже, опитування довело, що професійна потреба в респондентів ЕГ більш 

виражена, ніж в КГ. При цьому потреба в самовдосконаленні посідає вагоме місце в 

усіх опитуваних. 

Для визначення інформаційно-когнітивного компонента були залучені 

відповіді у роботах майбутніх учителів на екзаменах із фахових дисциплін, які 

перевіряли обсяг здобутих знань. Критерії оцінювання відповідають рівням 100-



408 

 
 

бальної шкали оцінювання навчальних досягнень майбутніх учителів: високий – 90–

100 балів; достатній – 82–89 балів; середній – 74–81 бал; початковий – 60–73 бали.  

Проаналізувавши результати екзаменаційних відповідей, ми дійшли 

висновку, що респонденти ЕГ показали вищі результати сформованості 

інформаційно-когнітивного компонента, ніж респонденти КГ: високий рівень – 

29,2 %, достатній – 46,2 %, середній – 18,6 %, початковий – 6,0 % респондентів (в 

ЕГ); високий рівень – 21,4 %, достатній – 37,9 %, середній – 26,7 %, початковий – 

14,0 % респондентів (у КГ). На рисунку 5.18. представлено унаочнене порівняння 

показників вимірювання названого компонента педагогічної системи. 

Ступінь сформованості вмінь і навичок професійної діяльності майбутніх 

учителів історії в ІОС (операційно-діяльнісний компонент педагогічної системи) 

знову перевірявся методом виконання проблемно-пошукового завдання з 

розроблення мультимедійної презентації до уроків історії.  

 
Рис. 5. 18. Порівняння показників сформованості інформаційно-

когнітивного компонента педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки 

Для оцінювання виконаних робіт майбутніми вчителями були розроблені 

такі критерії:  1. Структурованість мультимедійної презентації та її відповідність 

темі та змісту уроку – 2б. 
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2. Енергономічні та естетичні вимоги до оформлення слайдів (дотримання 

кольорової гами, єдність стилю, однакові шрифти, доцільність анімації) – 4 б. 

3. Якість редагування мультимедійних фрагментів (опрацювання аудіо та 

відеоматеріалів, зберігання змістової цілісності фрагментів, якість звучання, 

чіткість зображень, яскравість кольорової гами візуальних матеріалів) – 4 б. 

4. Творчій підхід до добору матеріалів (оригінальність задуму, залучення 

нових мультимедійних даних, поєднання презентації з іншими МНЗ) – 5 б. 

Оцінювання презентацій за рівнями: початковий (1–7 балів), середній (8–11 

балів), достатній (12–13 балів) та високий рівень (14–15 балів). 

Аналіз переглянутих нами мультимедійних презентацій уможливив 

висновок про те, що в майбутніх учителів історії продемонстровано значні 

відмінності у рівнях сформованості операційно-діяльнісного компонента 

означеної педагогічної системи. Так, респонденти ЕГ продемонстрували у 

більшості випадків достатній (51,6 %) і високий (30,2 %) рівні, на початковому 

рівні виявилося лише 5,3 %, на середньому – 12,9 % респондентів. Водночас 

результати роботи респондентів КГ виявилися значно нижчими, зокрема, 

початковий рівень показали 11,5 % учасників цього етапу експерименту, середній 

– 40,4 %, достатній – 35,7 %, високий – 12,4 % респондентів. Названа різниця 

унаочнена на рис. 5.19. 

Таким чином, у ході виконання майбутніми вчителями проблемно-

пошукового завдання, крім розвитку операційно-діяльнісного компонента 

педагогічної системи, у них формувались інші складники означеної системи 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії, зокрема, креативно-проєктних пошуків, а також здатність до самостійного 

занурення в мультимедіа, до самовдосконалення у професійному плані, що 

свідчило про формування оцінно-рефлексивного компонента. 
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Рис. 5. 19. Порівняння результатів виконання проблемно-пошукового 

завдання респондентами експериментальних та контрольних груп 
 

Для визначення рівня сформованості оцінно-рефлексивного компонента 

майбутні вчителі історії виконували аналітичне завдання. Вони аналізували два 

МНЗ, обираючи їх з-поміж довідкових мультимедійних видань (електронні 

(цифрові) копії друкованих (паперових) енциклопедичних видань з історії; вільна 

енциклопедія «Вікіпедія» та її сестринські проєкти; «Енциклопедія Сучасної 

України») або ігрові історичні навчально-розвивальні видання (ігрові програми та 

відеоігри історичної тематики тощо.  

Для цього майбутнім учителям історії було запропоновано такий алгоритм:  

– класифікація МНЗ за жанрами з розлогою відповіддю та представленням 

аргументів;  

– визначення структурних складників МНЗ; 

– аналіз представлених історичних даних та дидактичного потенціалу МНЗ 

з урахуванням вікових особливостей та можливостей їх використання на уроках 

історії та суспільно-гуманітарних дисциплін у ЗЗСО; 

– виокремлення у МНЗ різних видів завдань для контролю рівня здобуття 

історичних знань. 
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Крім даних аналітичних завдань, також звертали  увагу майбутніх учителів 

на представлення власної позиції та оцінювання якості проаналізованих 

навчальних засобів з точку зори їх мультимедійності (ілюстративність, наявність 

та організація гіпермедіа, а також наявність посилань на інші ресурси) з 

обов’язковим оцінюванням дидактичної організації узагальнення та перевірки 

знань у процесі фахової підготовки майбутніх учителів історії. 

Відповіді майбутніх учителів оцінювалися за орієнтовними критеріями, що 

містили: визначення жанру МНЗ (2 бали), глибина аналізу змісту і структури (4 

бали), визначення відповідності розділам навчальної програми з історії та 

суспільно-гуманітарних дисциплін (4 бали), порівняльний аналіз МНЗ, 

обґрунтованість позиції (5 балів), продуманий та структурний аналіз завдань для 

контролю знань (3 бали). Загалом 18 балів розподілені за рівнями таким чином: 1–

8 балів (початковий), 9–12 балів (середній), 13–15 балів (достатній), 16–18 балів 

(високий рівень). 

У ході оцінювання завдань, виконаних респондентами ЕГ і КГ, відчувалася 

різниця в ґрунтовності знань про наявність та особливості застосування МНЗ, що 

пояснюється тим, що респонденти ЕГ здобули ці відомості в ході вивчення 

вибіркової навчальної дисципліни «Мультимедійні технології в історичній 

освіті». Завдяки цьому результати респондентів ЕГ є значно вищими: високий 

рівень – 33,0 %, достатній – 44,3 %, середній – 19,2 %, початковий – 3,5 % 

майбутніх учителів. Водночас для респондентів КГ ці завдання виявилися занадто 

ускладненими, складність полягає в проблемі встановлення відповідних програм 

на власний персональний комп’ютер. Через це, 21,4 % учасників експерименту не 

виконали завдання. Відповідно, на початковий рівень завдання виконали 27,3 %, 

середній – 43,5 %, достатній – 25,5 %, високий рівень – лише 3,7 % респондентів 

контрольних груп. Названа різниця показників вимірювання оцінно-

рефлексивного компонента у результатах унаочнена на рис. 5.20. 
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Рис. 5.20. Порівняння результатів вимірювання оцінно-рефлексивного 

компонента педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки 

 

Для визначення ступеня сформованості рівня інтересу до педагогічної 

діяльності, духовно-моральних орієнтирів та світогляду майбутніх учителів 

історії в ІОС (мотиваційно-ціннісний компонент педагогічної системи) майбутні 

вчителі історії виконували завдання з підготовки розгорнутого плану роботи 

історичного гуртка. Головна увага зосереджувалась на дослідженні актуальних 

історичних питань, дослідження яких буде ефективним з використанням 

можливостей ІТ-технологій. 

Оцінювання виконаних робіт майбутніх учителів історії відбувалось за 

такими критеріями:  

1. Прагнення до інноваційної освітньої діяльності (дослідження питання з 

допомогою ІТ-технологій) – 4 б. 

2. Стійкість потреб розвитку власного творчого потенціалу (прагнення до 

застосування ефективних засобів та сучасних методів) – 2 б. 

3. Зацікавленість минулим людства (орієнтація у визначенні місцевого 

історичного матеріалу відповідно до історії України, актуальність та рівень 

дослідженості історичних тем) – 2 б. 
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4. Творчий підхід у доборі матеріалів (оригінальність задуму, залучення 

нових мультимедійних даних, поєднання різних МНЗ) – 4 б. 

5. Морально-етичне оцінювання життєдіяльності в соціумі та освітньому 

процесі (власна позитивна мотивація та направленість на мотивацію досягнень 

членів історичного гуртка) – 3 б. 

6. Визначення відповідності розділам навчальної програми з історії – 2 б. 

Оцінювання презентацій за рівнями: початковий (1–8 балів), середній (9–12 

балів), достатній (13–15 балів) та високий рівні (16–18 балів).  

Проаналізовані нами розгорнуті плани роботи історичного гуртка майбутніх 

учителів історії засвідчили недостатній рівень морально-етичних оцінок 

життєдіяльності в соціумі та освітньому процесі в респондентів обох груп. При 

цьому представники КГ у рівнях сформованості мотиваційно-ціннісного 

компонента педагогічної системи були, головним чином, на середньому та 

достатньому рівнях (відповідно, 46,6 % та 30,4 %). На початковому виявилося 

13,7 %, а високому рівні – 9,3 % респондентів. Водночас результати роботи 

респондентів ЕГ виявилися значно вищими, зокрема, високий рівень показали 

29,2 % учасників контрольного етапу експерименту, достатній – 42,5 %, середній 

– 20,1 %, початковий – 8,2 % респондентів. Названа різниця унаочнена нами на 

рисунку 5.21.  

Для вимірювання ваги здатності до розроблення й творчого застосування 

мультимедійних навчальних засобів у професійній діяльності (креативно-

проєктний компонент педагогічної системи) майбутнім учителям історії 

пропонувалося творче завдання: спроєктувати виховний захід із мультимедійним 

забезпеченням для учнів закладів загальної середньої освіти.  
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Рис. 5. 21. Порівняння результатів виконання мотиваційного-ціннісного 

компоненту педагогічної системи цілеспрямованого респондентами 

експериментальних та контрольних груп 

 

Створення такої проєктної роботи майбутніх учителів історії оцінювалась за 

наступними критеріями: оригінальність та творчий підхід у створенні МНЗ 

(5 балів), новизна в підготовці дидактичного забезпечення виховного заходу 

(5 балів), добір та організація мультимедійного супроводу (4 бали), сформованість 

умінь опрацьовувати мультимедійні матеріали (4 бали). Загалом 18 балів, які були 

розподілені між чотирма рівнями. Оцінювали завдання за рівнями: 1–8 балів 

(початковий), 9–12 балів (середній), 13–15 балів (достатній), 16–18 балів 

(високий). 

Результати виконання цього завдання унаочнено на рис. 5.22.  

Для обрахування інтегрального оцінювання респондентів з урахуванням 

коефіцієнтів вагомості показників сформованості професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки нами також визначалася 

середня оцінка названих показників.  
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Рис. 5. 22. Порівняльні показники вимірювання креативно-проєктного 

компоненту педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки 

 

За величиною інтегральної оцінки визначено рівень сформованості різних 

компонентів професійної компетентності майбутніх учителів історії. Така 

діагностична процедура була також проведена на завершення формувального 

експерименту, що дозволяє порівняти рівні сформованості професійної 

компетентності студентів досліджуваних груп на початку та наприкінці 

експериментальних досліджень та зробити висновок про результативність 

пропонованої авторської методики (табл. 5.5). 

Відповідно до розроблених нами критеріїв високий рівень сформованості 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки характеризувався усталеною потребою в самореалізації себе як 

майбутніх учителів історії. Студенти усвідомлено пов’язували свої майбутні 

професійні успіхи з використанням МНЗ з історії та суспільно-гуманітарних 
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дисциплін, а також для власного саморозвитку й самовдосконалення. Засоби ІОС 

допомагали здобувати знання з фахових дисциплін у процесі фахової підготовки 

майбутніх учителів.  

Таблиця 5.6 

Рівні сформованості компонентів професійної компетентності 

майбутніх учителів історії експериментальних і контрольних груп 

Рівні Експериментальні групи Контрольні групи 
На початку 

експерименту 

Наприкінці 

експерименту 

Приріст На початку 

експерименту 

Наприкінці 

експерименту 

Приріст 

Кіль-

кість 

респон

дентів 

у % Кіль- 

кість 

респон-

дентів 

у % Кіль-

кість 

респон

дентів 

у % Кіль-

кість 

респонде

нтів 

у % Кіль-

кість 

респонд

ентів 

у % Кіль-

кість 

респон

дентів 

у % 

Інформаційно-когнітивний компонент 

Високий 51 12,2 114 27,7 +63 +15,5 50 12,0 79 19,2 +29 +7,2 

Достатній 91 21,8 179 43,4 +88 +21,6 96 23,0 141 34,2 +45 +11,2 

Середній 176 42,2 81 19,7 -95 -22,5 173 41,5 107 26,0 -66 -15,5 

Початковий 99 23,8 38 9,2 -61 -14,6 98 23,5 85 20,6 -13 -2,9 

Всього 417 100 412 100  0 417 100 412 100  0 

Операційно-діяльнісний компонент 

Високий 44 10,6 112 27,2 +68 +16,6 46 11,0 51 12,4 +6 +1,4 

Достатній 109 26,1 195 47,3 +86 +21,2 115 27,6 141 34,2 +27 +6,6 

Середній 203 48,7 58 14,1 -145 -34,6 199 47,7 168 40,8 -31 -6,9 

Початковий 61 14,6 47 11,4 -14 -3,2 57 13,7 52 12,6 -5 -1,1 

Всього 417 100 412 100  0 417 100 412 100  0 

Оцінно-рефлексивний компонент 

Високий 52 12,5 127 30,8 +75 +18,3 55 13,2 60 14,6 +5 +1,4 

Достатній 111 26,6 174 42,2 +63 +15,6 109 26,1 115 27,9 +6 +1,8 

Середній 193 46,3 71 17,3 -93 -29,0 194 46,5 183 44,4 -11 -2,1 

Початковий 61 14,6 40 9,7 -18 -4,9 59 14,2 54 13,1 -5 1,1 

Всього 417 100 412 100  0 417 100 412 100  0 

Креативно-проєктний компонент 

Високий 43 10,3 114 27,7 +71 +17,4 43 10,3 61 14,8 +18 +4,5 

Достатній 112 26,9 185 44,9 +73 +18,0 114 27,3 135 32,8 +21 +5,5 

Середній 188 45,1 65 15,8 -123 -29,3 183 43,9 143 34,7 -40 -9,2 

Початковий 74 17,7 48 11,6 -26 -6,1 77 18,5 73 17,7 -4 -0,8 

Всього 417 100 412 100  0 417 100 412 100  0 

Мотиваційно-ціннісний компонент 

Високий 37 8,9 102 24,8 +65 +15,9 34 8,2 38 9,2 +4 +1,0 

Достатній 106 25,4 176 42,7 +70 +17,3 103 24,7 122 29,6 +19 +4,9 

Середній 199 47,7 92 22,3 -113 -25,4 216 51,8 193 46,8 -23 -5,0 

Початковий 75 18,0 42 10,2 -33 -7,8 64 15,3 59 14,4 -5 -0,9 

Всього 417 100 412 100  0 417 100 412 100  0 
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Майбутні вчителі історії демонстрували стабільний інтерес до нових МНЗ, 

особливо таких, що доцільно використовувати на уроках історії у ЗЗСО, прагнули 

заглибитися до їх структурно-змістового контенту, проаналізувати, адекватно 

оцінити з точки зору дидактичної діяльності з учнями. Їхні творчі прояви 

характеризувалися оригінальністю та неординарністю. В експериментальних 

групах в середньому 30,5 %, а в контрольних – 12,6 % майбутніх учителів 

високого рівня сформованості професійної компетентності у процесі фахової 

підготовки. 

Майбутніх учителів достатнього рівня також характеризував стійкий 

інтерес до ІТ-технологій та навчальних засобів з історії, знання цих засобів та 

розвинені навички користування ними у навчальній діяльності. Здобувачі освіти 

пов’язували професійні успіхи з використанням ІТ-технологій, як правило, 

застосовували їх відповідно до мети і завдань виконання навчально-виховних 

завдань, але водночас творчі прояви у розробленні МНЗ були формалізованими, 

здатність до професійного самовдосконалення у фаховій та методичній діяльності 

з використанням засобів ІОС була недостатньою, пошук власних методів їх 

застосування на уроках історії у закладах загальної середньої освіти відсутній. 

Таких майбутніх учителів із достатнім рівнем сформованості професійної 

компетентності у процесі фахової підготовки в середньому було найбільше в ЕГ 

(46,6 %), тоді як у КГ – 32,5 %.  

Середній рівень сформованості професійної компетентності у процесі 

фахової підготовки показали майбутні вчителі, які демонстрували періодичний 

інтерес до сучасних ІТ-технологій. Проте усвідомлення ними значущості 

мультимедіа як засобу професійної діяльності не виходило за межі навчального 

матеріалу. Уміння й навички застосування МНЗ з історії були сформовані на рівні 

користувача-початківця. Тому виконання професійно орієнтованих завдань із 

застосуванням засобів ІОС обмежувалося відомими зразками, іноді з підказками. 

Аналітичні оцінні навички роботи сформовані слабко. Творчі прояви майбутніх 

учителів цього рівня у сфері застосування МНЗ у процесі фахової підготовки 

майбутніх учителів історії відсутні. В ЕГ 17,1 %, а в КГ – 37,8 % майбутніх 
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учителів відповідали середньому рівню сформованості професійної 

компетентності у процесі фахової підготовки. 

Майбутні вчителі початкового рівня продемонстрували стихійну мотивацію 

та ситуативний інтерес до застосування МНЗ у навчальній і подальшій 

професійній діяльності. Вони мали лише загальні уявлення про засоби ІОС з 

історії, їх знання були фрагментарними, а також здійснення самостійної 

професійної діяльності майже не було виявлено. На початковому рівні 

сформованості професійної компетентності у процесі фахової підготовки у КГ 

перебувало в середньому 17,1 % майбутніх учителів, а в ЕГ – 5,8 %.  

Отримані нами результати рівнів сформованості професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки 

майбутніх з використанням ІТ-технологій респондентів експериментальних та 

контрольних груп унаочнено на рис. 5.23. 

 

Рис. 5.23. Демонстрація рівнів сформованості професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки 

 

Таким чином, у ході проведення формувального етапу педагогічного 

експерименту нами на практиці було доведено ефективність уведення МНЗ 

засобів до процесу фахової підготовки майбутніх учителів історії. Це стосується 

як авторських МНЗ, розроблених з урахуванням вимог, що висуваються до 
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сучасних електронних навчальних засобів, а також власного погляду на 

викладання фахових дисциплін, виходячи із сучасних дидактичних та методичних 

підходів, а також з урахуванням наявних навчальних засобів ІТ-технологій різних 

типів. Майбутні вчителі, які брали участь в експериментальній роботі, 

продемонстрували досить високий рівень спрямованості на використання 

пропонованих засобів у навчальній і майбутній професійній діяльності, до того в 

ході експерименту неухильно зростала мотивація до професійного 

самовдосконалення й саморозвитку. 

Важливим для підтвердження достовірності даних ПЕ є дотримання умов 

валідності методик вимірювання феноменів та діагностичних процедур у цілому. 

Для дотримання валідності розробленого інструментарію ми врахували, зокрема, 

на прикладі групи 44-І, коефіцієнт кореляції Пірсона для двох змінних: 

Χ – розвиток технічної кмітливості майбутніх учителів історії (тест, бали); 

У – сформованість операційно-діяльнісного компонента професійної 

компетентності (інтегральне експертне оцінювання). 

За умови, що змінні величини вимірюються в інтервальній шкалі, ми дані 

помістили у табл. 5.6, що полегшило обрахунки таких сумарних величин:  i
x , 

 i
y , 

2

i
x , 

2

i
y ,  ii

yx . 

Коефіцієнт кореляції Пірсона для наших умов визначається за формулою: 
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  (5. 15) 

За даними табл. 5. 6, n = 13; ∑Χi = 536; ∑Уi = 50,9; ∑ = 23558; ∑ = 

229,8; ∑ ΧiУi = 2301,3. Проведемо обчислення коефіцієнта кореляції отриманих 

сум у формулі: 

   
961,0

9,508,229135362355813

9,505363,230113

22






 .  (5. 16) 

Таким чином, величина зв’язку між розвитком здатності до аналітичного 

мислення студентів групи 44-І і сформованістю операційно-діяльнісного 

складника їх професійної компетентності достатньо велика: φ = 0,96. Для 
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підтвердження залежності, яку фіксує коефіцієнт кореляції, не зумовленої 

випадковими відхиленнями, варто вирахувати його статистичну значущість.  

Таблиця 5.7 

Обрахування коефіцієнта кореляції між здатністю до аналітичного мислення 

і сформованістю операційно-діяльнісного компонента  

професійної компетентності майбутніх учителів історії групи 44-І 

Номер 

респондента 

Результати 

тестування 

(тест Дж. 

Беннета) (Χi) 

Експертна оцінка 

операційно-

діяльнісного 

компонента (Уi) 

  ΧiУi 

1 61 6,3 3721 39,7 384,3 

2 53 5,2 2809 27,0 275,6 

3 47 4,9 2209 24,0 230,3 

4 28 1,6 784 2,6 44,8 

5 34 2,4 1156 5,8 81,6 

6 39 4,4 1521 19,4 171,6 

7 30 2,1 900 4,4 63,0 

8 27 2,0 729 4,0 54,0 

9 37 3,7 1369 13,7 136,9 

10 42 4,0 1764 16,0 168 

11 44 3,9 1936 15,2 171,6 

12 58 6,6 3364 43,6 382,8 

13 36 3,8 1296 14,4 136,8 

n = 13 
∑Χi = 536 ∑Уi = 50,9 ∑ = 

23558 

∑ = 

229,8 

∑ ΧiУi = 

2301,3 

Отже, необхідною була перевірка гіпотези про те, що отримане значення φ 

значуще відрізняється від 0 [628]. Для порівняння результатів експериментальної 

та контрольної груп сформульовано статистичні гіпотези:  

Н0: Застосування педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки в ЕГ є неефективним, а результати випадковими.  

Н1: Застосування означеної педагогічної системи в ЕГ є ефективним, а 

результати не випадкові.  

Щоб визначити, чи є різниця між середніми значеннями показників 

діагностування ЕГ і КГ значущою, необхідно обчислити статистичну 
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достовірність цієї різниці. З цією метою було використано t-критерій Стьюдента 

за формулою:                        (5. 17), 

де ó – середня квадратична, яка обчислюється за формулою: 

(5. 18), 

 

де N – кількість досліджуваних [628]. 

  Експериментальні групи Контрольні групи 

Середнє значення  X 84,59 76,61 

Стандартне відхилення q 6,47 7,13 

Кількість тестованих N 58 64 

Помилка вимірювання mi 0,12 0,13 

Якщо tемп ≥ tкрит, то нульова гіпотеза (Н0) відхиляється та приймається 

альтернативна гіпотеза Н1; Відповідно tкрит знаходимо в таблиці з теоретичним 

значенням t розподілу Стьюдента, що дорівнює 3,4578 та 3,4397 для α = 0,01 (р = 

0,999) та рівнів вільності (свободи) 59 та 67 відповідно. 

tемпіричне 56,89 

tкритичне 3,44 

tемп ≥ tкрит приймається альтернативна 

гіпотеза 

 

Після завершення формувального експерименту нами здійснено 

діагностування рівнів сформованості компонентів професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки за щойно виписаною 

методикою. Результати діагностування майбутніх учителів історії ЕГ і КГ після 

експерименту порівнювалися між собою, а також з відповідними результатами на 

початку експерименту, здійснювалося оцінювання динаміки формування 

компонентів професійної компетентності та досліджуваного феномену в цілому. 

Результати продемонстрували позитивну динаміку рівнів сформованості 

компонентів професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки у респондентів ЕГ не лише в порівнянні з результатами 

респондентів КГ наприкінці завершення експерименту (рис. 5.28), але й також у 

порівнянні динаміки зростання високого і достатнього рівнів сформованості 
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компонентів професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки у респондентів ЕГ та КГ на початку й наприкінці 

педагогічного експерименту, що унаочнено на рис. 5.28.  

 
Рис. 5. 28. Демонстрація позитивної динаміки рівнів сформованості 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки високого та достатнього рівнів на початку й наприкінці педагогічного 

експерименту 
 

Зокрема, порівняльний аналіз результатів високого та достатнього рівнів 

сформованості компонентів професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки на початку й наприкінці педагогічного 

експерименту в респондентів ЕГ і КГ свідчить на користь перших. 

Середньозважене зростання високого рівня в респондентів ЕГ – 16,7 %, тоді як у 

респондентів КГ – лише на 3,1 %. Подібна тенденція зростання демонструється і в 

розрізі достатнього рівня у співвідношенні 18,7 % (ЕГ) та 6,0 % (КГ). Прикметно, 

що на завершення експерименту високий рівень у респондентів ЕГ найбільше зріс 

у креативно-проєктному (з 43 до 114, або на 17,4 %) та операційно-діяльнісному 

компонентах (з 44 до 112 респондентів, або на 16,6 %), а у КГ – інформаційно-

когнітивного (з 50 до 79, або на 7,2 %) та креативно-проєктному компонентах (з 

43 до 61, або на 4,5 %). Позитивну динаміку було відзначено і в рівневій 
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диференціації майбутніх учителів історії ЕГ за сформованістю решти компонентів 

професійної компетентності. Таким чином, кількість респондентів ЕГ, що досягла 

високого та достатнього рівнів сформованості інформаційно-когнітивного 

компонента зросла із 142 на початку до 293 наприкінці (або на 37,1 %); 

операційно-діяльнісного ‒ з 153 до 307 (або на 37,8 % – найвищий показник); 

оцінно-рефлексивного ‒ з 163 до 301 (або на 33,9 %); креативно-проєктного 

компонента ‒ з 155 до 299 (або на 35,4 %) та мотиваційно-ціннісного компонента 

‒ з 144 до 278 (або на 33,2 %). Відповідно, було продемонстровано зменшення 

середнього та початкового рівнів усіх компонентів у респондентів ЕГ, зокрема: 

інформаційно-когнітивного компонента з 275 на початку експерименту до 119 

наприкінці (або на 37,1 %); операційно-діяльнісного компонента ‒ з 264 до 105 

(або на 37,8 %); оцінно-рефлексивного ‒ з 254 до 111 (33,9 %); креативно-

проєктного компонента ‒ з 262 до 113 (або на 35,4 %) та мотиваційно-ціннісного 

компонента ‒ з 274 до 134 (або на 33,2 %). Одержані результати рівнів 

сформованості професійної компетентності майбутніх учителів історії в ЕГ на 

різних етапах ПЕ свідчать про результативність розробленої педагогічної 

системи. 

Майбутні вчителі історії, що брали участь в експериментальній підготовці, 

продемонстрували вміння якісного використання ІТ-технологій у процесі фахової 

підготовки, здатність критично опрацьовувати історичні відомості, навички 

творчого підходу до виконання завдань. 

Також зіставлення результатів означених груп наприкінці експерименту 

показало суттєву відмінність характеристик досліджуваних розподілів. Отже, 

застосування педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки в ЕГ є 

ефективним, а результати не випадкові.  
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5. 4.  Освітньо-педагогічне прогнозування перспектив фахової 

підготовки майбутніх учителів історії в педагогічних закладах вищої освіти  

 

Забезпечення якості фахової підготовки майбутніх учителів історії та 

неухильний розвиток освіти, спрямованої в майбутнє, зумовлюють необхідність 

визначення освітніх стратегій задля проєктування цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії. Із цією метою нами 

використано метод педагогічного прогнозування, який на основі сучасних 

інновацій в освіті дозволяє передбачити ризики, запланувати освітні результати, 

виявити певні тенденції розвитку складників освітнього процесу. Принципи 

Концепції розвитку освіти України на період 2015–2025 рр. ставлять перед 

освітою завдання гарантування забезпечення високих соціальних стандартів із 

перетворенням на систему, здатну до саморегуляції відповідно до викликів 

суспільного розвитку, що постійно змінюються 433. 

Важливу роль в умовах розвитку сучасного інформаційного суспільства 

відіграє оновлення процесу фахової підготовки майбутніх учителів, здатних до 

оволодіння всіма технологічними, методичними та дидактичними новаціями, 

використання комп’ютерних засобів в освітній діяльності, які вміють зацікавити 

своїм предметом через динамічність представлення історичних відомостей. 

Відповідно, у Концепції «Нова українська школа» відзначається нова роль 

учителя – не як єдиного наставника та джерела знань, а як коуча, фасилітатора, 

тьютора, модератора в індивідуальній освітній траєкторії дитини» 432, с. 24. 

Дотримання означених вимог до рівня професійної діяльності сучасних учителів 

історії можливе через прогнозування, яке надає можливість засобами наукових 

методів оцінити вплив умов, чинників, інших випадкових факторів на 

перспективи розвитку педагогічної системи.  

Поняття «прогнозування» прийнято тлумачити у словниковій літературі 

[126, с. 1148; 702; 466] як прогноз стану, розвитку і результату чого-небудь на 

основі наявних даних; складання прогнозу; передбачати напрям, характер і 

особливості розвитку явищ і процесів у природі й суспільстві. Прогнозування як 
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категорія передбачення є процесом цілеспрямованого пізнання майбутнього, 

оцінювання наслідків за допомогою наукових теорій; це вміння дослідника 

будувати припущення про майбутнє на основі здобутих знань, його пізнавальна 

діяльність щодо формування прогнозів розвитку певних об’єктів. В 

«Енциклопедії освіти» термін «прогнозування» дефінійовано як розроблення 

прогнозів, ймовірних суджень щодо подальшого стану функціонування об’єктів у 

найближчому або віддаленому майбутньому [453, с. 716]. Крім того, прогноз 

визначається науковою моделлю майбутніх процесів, явищ, результатів.  

Ми погоджуємося із загальноприйнятою думкою вчених і визначаємо 

освітньо-педагогічне прогнозування як галузь наукових знань, що базується на 

закономірностях, принципах і методах прогнозування розвитку освітніх об’єктів; 

як передбачення майбутніх змін у системі освіти, в освітньому процесі, у 

формуванні особистості майбутніх учителів; як визначення напрямів, умов та 

чинників реформування освітнього процесу і, як наслідок, проєктування 

(моделювання) досконалої моделі особистості майбутнього фахівця (зокрема, у 

вигляді освітніх результатів – компетентностей – випускника ЗВО) тощо. Саме 

освітньо-педагогічне прогнозування забезпечує отримання достовірної, 

перспективної інформації про педагогічні об’єкти, оптимізацію та вдосконалення 

основних компонентів освітнього процесу. Її інструментами є низка методів: 

експертне оцінювання, екстраполяція, моделювання, аналогії тощо. Діяльність із 

розроблення прогнозів в освіті як спеціальне наукове дослідження обґрунтована в 

законодавстві, концепціях, законах, освітніх стандартах, парадигмах, програмах 

розвитку. Зокрема, ст. 6 Закону України «Про освіту» [695] передбачає 

використання результатів освітньо-педагогічного прогнозування: «Державна 

політика у сфері освіти формується і реалізується на основі наукових досліджень, 

міжнародних зобов’язань, вітчизняного та іноземного досвіду з урахуванням 

прогнозів, статистичних даних та індикаторів розвитку з метою задоволення 

потреб людини та суспільства». Тобто досвід підтверджує необхідність посилення 

уваги до прогностичних досліджень у галузі освіти. Про це зазначає вчений 

С. Ніколаєнко ще у 2006 р. у книзі «Стратегія розвитку освіти України: початок 
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XXI століття» [606, с. 226], спираючись на моніторинг діяльності системи вищої 

освіти України: «підвищення індексу рівня освіти та рівня людського розвитку; 

після завершення інтеграційних процесів української освіти до європейського та 

світового освітнього простору; приведення відповідно до європейських стандартів 

наукового та науково-методичного забезпечення; створення рівних умов і 

можливостей для здобуття повноцінної освіти впродовж життя; оновлення 

принципів організації і визначення змісту освіти відповідно до демократичних 

цінностей, ринкових засад економіки; підвищення якості навчання, виховання, що 

позитивно вплине на рівні кваліфікації, компетентності та відповідальності 

фахівців усіх напрямів підготовки і перепідготовки кадрів, запровадження 

новітніх педагогічних та інформаційних технологій тощо». 

Утім організація наукових досліджень із проведенням освітньо-

педагогічного прогнозування для отримання випереджувальних відомостей з 

перспектив розвитку освітньої сфери, її компонентів ще й досі не одержала 

належного поширення. Усе це, безперечно, стримує розвиток освіти та якісне 

упровадження методичних та дидактичних інновацій, зокрема, і в професійній 

освіті. Тому прогнозування в галузі освіти стає ще більш актуальним чинником 

отримання даних випереджувального характеру про розвиток педагогічних 

об’єктів, що ґрунтується на наукових положеннях та спрямовано на оптимізацію 

та вдосконалення змісту, форм, методів, методик та технологій, навчально-

методичного забезпечення ОП через принципи: дослідної доказовості 

(об’єктивність прогностичних суджень з підкріпленням результатів проведених 

наукових досліджень), системності (цілісності та взаємозв’язку всіх компонентів 

прогнозування розвитку освіти України), верифікації (визначення достовірності 

педагогічного прогнозування), ефективності (спрямованість прогностичних 

суджень на підвищення ефективності та якості функціонування вітчизняної 

системи освіти) тощо [435]. 

Прикладом вдалого застосування принципів педагогічного прогнозування є 

низка дисертаційних досліджень І. Андрощук, О. Бородієнко, О. Кошука [26; 117; 

445], де диференціація освітніх передбачень здійснена на основі об’єктів за 
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рівнями прогнозування перспектив розвитку професійної компетентності 

керівників структурних підрозділів сфери зв’язку, перспектив підготовки 

майбутніх учителів трудового навчання та технологій, майбутніх фахівців з 

агроінженерії. 

Отже, у процесі виконання дослідження нами проаналізовано перспективи 

фахової підготовки майбутніх учителів історії в педагогічних закладах вищої 

освіти, виконано порівняльний аналіз методів, форм, змісту, засобів навчання з 

наявним освітнім процесом фахової підготовки майбутніх учителів історії. Це 

дало можливість визначити якісні зміни між минулим і сучасним станом 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки.  

На основі результатів проведеного педагогічного дослідження ми здійснили 

спробу передбачення майбутніх змін у розвитку вищої освіти України, ЗВО й 

освітнього процесу фахової підготовки майбутніх учителів історії. Для цього 

нами враховано основні принципи прогнозування: узгодженість (урахування та 

поєднання різних тенденцій в освіті зі встановленням відповідності щодо 

впровадження зарубіжних освітніх інновацій з можливостями їх реалізації у 

закладах освіти України), системність (взаємозв’язок та цілісність усіх 

компонентів прогнозування підготовки майбутніх учителів історії до педагогічної 

взаємодії), верифікація (визначення вірогідності, достовірності педагогічного 

прогнозування з подальшою реалізацією), варіативність (прогнозування 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки у різних напрямах або на різних рівнях з обов’язковим 

коригуванням), ефективність (визначення ефективності реалізації результатів 

прогнозування з підвищення результативності фахової підготовки майбутніх 

учителів історії ). 

Відповідно до визначення перспектив формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки сам 

процес наукового прогнозування складався з трьох етапів: ретроспекції, 

діагностики та проспекції. На етапі ретроспекції вивчався досвід формування 
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професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки у вітчизняних наукових дослідженнях з обов’язковою систематизацією 

та узагальненням. У ході діагностики нами проаналізовано сучасний стан 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки, навчальні плани; виявлено перспективні напрями розвитку 

вітчизняної освіти, які закладено в нормативних документах, державних 

програмах та концепціях. На етапі проспекції обґрунтовано перспективи 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки на чотирьох рівнях: розвитку системи вищої освіти України, 

регіональної системи, рівні ЗВО та розвитку освітнього процесу фахової 

підготовки майбутніх учителів історії. 

Таким чином, результати дослідження означеної проблеми фахової 

підготовки майбутніх учителів історії дали змогу визначити перспективні 

напрями вирішення на чотирьох рівнях: розвитку системи вищої освіти України, 

регіональної системи, на рівні закладів вищої освіти та розвитку освітнього 

процесу фахової підготовки майбутніх учителів історії. 

Розвиток системи вищої освіти України: 

удосконалення законодавства із забезпеченням державної підтримки 

фахової підготовки майбутніх учителів історії; 

інтенсифікація діяльності Національного агентства кваліфікацій щодо 

запровадження Національної рамки кваліфікацій, прогнозування потреб ринку 

праці у фахівцях, акредитації кваліфікаційних центрів тощо; 

розроблення державної програми професійного становлення учителів 

упродовж життя через стандартизацію вищої освіти та створення системи 

кваліфікаційних стандартів нового покоління – професійних, освітніх, стандартів 

оцінювання кваліфікацій; 

забезпечення державної підтримки якісної та продуктивної системи 

підвищення кваліфікації педагогічних та науково-педагогічних працівників, 

стимулювання їх професійного розвитку, обміну досвідом, стажування з метою 

підвищення їхньої професійної компетентності з використанням ІТ-технологій; 
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надання фінансової підтримки науковим та педагогічним колективам з 

підготовки і написання підручників та навчальних посібників для фахової 

підготовки майбутніх учителів історії, розроблення МНЗ; 

створення діагностичних центрів із метою визначення рівня фахової 

підготовки майбутніх учителів історії через гармонійне поєднання систем 

зовнішнього і внутрішнього забезпечення якості вищої освіти України; 

фундаменталізація, гуманізація та гуманітаризація вищої освіти зі 

спрямованістю на формування громадянськи свідомих, патріотично 

налаштованих, професійно компетентних, духовно розвинутих майбутніх 

учителів, здатних до самоосвіти, самостійного набуття необхідних знань; 

істотне збільшення фінансування науково-дослідної роботи в системі вищої 

освіти, інтенсифікація фундаментальних та прикладних науково-педагогічних 

досліджень, упровадження обґрунтованих інноваційних методик, форм, 

технологій освітнього процесу; 

створення у складі Національній академії педагогічних наук України 

лабораторії освітньо-педагогічної прогностики для проведення 

міждисциплінарних досліджень щодо прогностичних проблем функціонування 

освітніх систем з урахуванням психолого-педагогічних, національно-етнічних, 

соціокультурних чинників їх розвитку, проведення науково-технічної експертизи 

освітніх законопроєктів, програм концепцій у галузі вищої освіти.  

Розвиток регіональної системи вищої освіти України: 

осучаснення напрямів фахової підготовки майбутніх учителів історії через 

створення умов для забезпечення постійних взаємозв’язків закладів вищої освіти 

та обласних інститутів післядипломної педагогічної освіти; 

здобуття майбутніми вчителями історії досвіду продуктивної творчої 

педагогічної діяльності та якісного виконання професійних завдань через 

посилення методологічної спрямованості вищої освіти; 

налагодження активної співпраці ЗВО, що здійснюють підготовку учителів 

історії з департаментами освіти і науки обласних державних адміністрацій для 
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проходження педагогічних практик майбутніх учителів історії на базі закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти; 

запровадження принципу взаємної відповідальності майбутніх учителів 

історії та викладачів за результати оволодіння освітньою програмою в процесі 

фахової підготовки; 

створення регіональних методичних центрів для надання консультацій, 

обміну досвідом, упровадження інновацій для вчителів історії з використанням 

дистанційних форм. 

Розвиток на рівні закладів вищої педагогічної освіти: 

стимулювання самоосвітньої діяльності викладачів ЗВО та майбутніх 

учителів історії через адаптацію освітніх програм, навчальних планів, робочих 

навчальних програм; 

розроблення й упровадження нових методик формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки з 

урахуванням інформатизації ОП та динаміки прогностичного фону; 

організація ОП на засадах фахової підготовки майбутніх учителів історії для 

забезпечення потреб особистості, регіонів та держави в якісній вищій освіті; 

упровадження прогресивних ідей зарубіжного досвіду фахової підготовки 

майбутніх учителів історії з використанням ІТ-технологій; 

створення банку передового педагогічного досвіду вчителів історії з 

урахуванням неухильної інформатизації освіти; 

створення при наукових частинах педагогічних університетів секторів 

освітньо-педагогічної прогностики для оперативного прийняття оптимальних 

управлінських рішень на основі інформації про перспективні (ймовірні) зміни в 

організації, структурі та змісті освітньої діяльності, своєчасного реагування на 

ймовірні виклики та негативні явища і процеси тощо. 

Розвиток освітнього процесу фахової підготовки майбутніх учителів 

історії: 

переорієнтація комплексу методів навчання з репродуктивної, 

алгоритмізованої фахової підготовки майбутніх учителів на проблемно-пошукові 
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із встановленням основних вимог до майбутніх учителів історії в аспекті 

універсальності, енциклопедичності, прогностичності та критичності мислення, 

проблемної орієнтованості, уміння і навичок емоційно-оцінної діяльності, 

саморефлексії; 

переорієнтація на індивідуалізований та диференційований процес фахової 

підготовки майбутніх учителів історії на основі індивідуальних навчальних планів 

з вільним вибором форм і темпів оволодіння професійними знаннями, навчальних 

дисциплін та рівня їх складності за індивідуальною освітньою траєкторією; 

створення у ЗВО відповідної матеріально-технічної бази для здійснення 

інноваційної фахової підготовки майбутніх учителів історії з урахуванням 

інформатизації освітнього процесу;  

інтенсифікація формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки через оволодіння досвідом інтерактивного, 

проблемно-розвивального, проєктного навчання в умовах інформатизації освіти; 

фінансова державна підтримка майбутніх учителів історії (пільгове 

кредитування, надання фінансової допомоги, гарантії для отримання кредитів, 

часткова компенсація відсоткових ставок за отриманими кредитами тощо), які 

успішно оволодівають освітньою програмою в процесі фахової підготовки та 

потребують матеріальної допомоги; 

адекватне оцінювання результатів навчальних досягнень майбутніх учителів 

історії на основі методів об’єктивного контролю (практичного, тестового, 

графічного, з використанням ІТ-технологій) з визначенням валідності 

діагностичного інструментарію та процедур. 

Таким чином, проведене дослідження не вичерпує всіх напрямів вирішення 

проблеми формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки. Подальших пошуків потребують теоретико-

методологічне й методичне обґрунтування процесу підвищення кваліфікації 

вчителів історії в системі безперервної освіти; моніторинг якості їх підготовки, а 

також порівняльний аналіз професійної підготовки майбутніх учителів історії у 

вітчизняних та зарубіжних закладах вищої освіти. 
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Висновки до п’ятого розділу 

1. Для організації експериментального дослідження були визначені етапи та 

створена програма педагогічного дослідження впровадження до освітнього 

процесу ЗВО педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

Дoслiднo-експериментальна робота була організована з урахуванням визначених 

умов упровадження розроблених навчальних і методичних матеріалів.   

Проведене експертне опитування фахівців у галузі педагогічної освіти, 

ІТ-технологій, методики навчання історії та суспільно-гуманітарних дисциплін. 

дало можливість визначити значущість вимог до розробленої в дисертації 

педагогічної системи цілеспрямованого формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. У свою чергу, воно 

відповідало низці вимог: дидактична відповідність; упровадження інноваційних 

технологій; дотримання інформаційно-змістової відповідності; методико-

експериментальне забезпечення. 

2. У результаті діагностики критеріїв сформованості професійної 

компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки на 

першому (констатувальному) етапі педагогічного експерименту було визначено, 

що в здобувачів вищої освіти сформований достатньо високий рівень мотивації до 

застосування ІТ-технологій у професійній діяльності. Але було визначено 

проблему, однаково актуальну як для досвідчених, так і майбутніх учителів, що 

засвідчила недостатню поінформованість про МНЗ з історії. Запитання анкети та 

тестові завдання, що пройшли експертне оцінювання, результати анкетування й 

тестування також проходили обробку методами математичної статистики. 

Майбутні вчителі також залучалися до виконання проблемно-пошукового 

завдання (створення мультимедійних презентацій до уроків історії), яке довело 

відсутність ґрунтовних знань МНЗ з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін, 

слабку сформованість здатності до творчого пошуку, саморозвитку з допомогою 

ІТ-технологій. 



433 

 
 

3. На формувальному етапі експериментальної роботи відбулося оновлення 

комплексу навчальних засобів, використаних у процесі фахової підготовки 

майбутніх учителів історії. До процесу фахової підготовки майбутніх учителів 

історії були введені матеріали авторських МНЗ з історії: мультимедійного 

підручника та електронного навчального посібника, віртуального музею з історії 

України, а також залучено інші засоби мультимедіа (довідкові мультимедійні 

видання; вільна енциклопедія «Вікіпедія» та її сестринські проєкти; 

«Енциклопедія сучасної України»), ігрові історичні навчально-розвивальні 

видання тощо). Крім того, майбутні вчителі експериментальних груп опанували 

навчальну дисципліну «Мультимедійні технології в історичній освіті». 

Експериментальне впровадження педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки дозволило перевірити педагогічні умови, дотримання яких 

забезпечує підвищення ефективності процесу засвоєння історичних відомостей: 

забезпечення освітнього процесу власними МНЗ: удосконалення традиційних та 

інноваційних методів навчання фахових дисциплін із використанням МНЗ; 

поєднання репродуктивних і продуктивних методів освітнього процесу із 

залученням засобів ІОС за умови забезпечення пріоритету практичної діяльності; 

надання майбутнім учителям історії необхідного комплексу знань, умінь і 

навичок роботи з мультимедійними програмами і навчальними засобами, 

забезпечення педагогічного керування цим процесом; уведення до процесу 

фахової підготовки майбутніх учителів історії елементів ДН; відповідне 

матеріально-технічне й програмне забезпечення освітнього процесу. 

Отримані показники контрольних робіт, що були проведені наприкінці 

педагогічного експерименту довели ефективність педагогічної системи 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії в процесі фахової підготовки та її відповідність сучасним вимогам й 

підтвердило доцільність використання вироблених у процесі наукового 

дослідження форм, методів і засобів як чинника підвищення професійної 

компетентності майбутніх учителів історії в умовах інформатизації освіти. 



434 

 
 

Наприкінці експерименту чількість респондентів ЕГ, що досягла високого та 

достатнього рівнів сформованості інформаційно-когнітивного компонента, зросла 

на 37,1 % (до 293 осіб); операційно-діяльнісного компонента ‒ на 37,8 % (до 307 

осіб); оцінно-рефлексивного компонента ‒ на 33,9 % (до 301 особи); креативно-

проєктного компонента ‒ на 35,4 % (до 299 осіб) та мотиваційно-ціннісного 

компонента ‒ на 33,2 % (до 278 осіб). 

4. Проведене освітньо-педагогічне прогнозування перспектив 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки довзолило визначити напрямки вирішення 

означеної проблеми на чотирьох рівнях: удосконалення законодавства й 

розроблення державної програми професійного розвитку вчителів упродовж 

життя; забезпечення державної підтримки якісної та продуктивної системи 

підвищення кваліфікації педагогічних та науково-педагогічних працівників; 

осучаснення напрямів фахової підготовки майбутніх учителів історії через 

посилення методологічної спрямованості; налагодження активної співпраці ЗВО з 

департаментами освіти і науки обласних державних адміністрацій; створення 

регіональних методичних центрів для надання консультацій та обміну досвідом; 

розроблення й упровадження нових методик з урахуванням інформатизації 

освітнього процесу та динаміки прогностичного фону; упровадження 

прогресивних ідей зарубіжного досвіду фахової підготовки майбутніх учителів 

історії з використанням ІТ-технологій тощо. 

Основний зміст розділу опубліковано у роботах автора [213; 216; 227; 235; 

239; 243; 251; 260]. 
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ЗАГАЛЬНІ ВИСНОВКИ 

У дисертації здійснено теоретичне узагальнення й запропоновано практичне 

вирішення наукової проблеми формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки. Результати дослідження засвідчили 

досягнення мети, вирішення поставлених завдань, підтвердили гіпотезу і дали змогу 

сформувати такі висновки: 

1. За результатами дослідження особливостей формування професійної 

компетентності у майбутніх учителів історії встановлено, що розвиток вищої освіти 

нерозривно пов’язаний із модернізаційними змінами в суспільстві, провідною серед 

яких є інформатизація, покликана активізувати професійну діяльність учителів щодо 

оволодіння засобами інформаційних та комунікаційних технологій. Результати 

фахової підготовки майбутніх учителів історії мають охоплювати високий рівень 

професійності та міжпрофесійних комунікацій, широку ерудицію з фахових 

дисциплін та суміжних галузей науки, розвинутий світогляд, особистісні досягнення, 

активність та креативність з обов’язковим досвідом практичної діяльності й 

орієнтацією на результативність, набуття значущих компетентностей в умовах 

динамічних змін. Відповідно, головним напрямом удосконалення фахової 

підготовки здобувачів освіти визначено цілеспрямоване формування в них 

професійної компетентності, здатності до застосування глибоких теоретичних знань 

у нестандартних, постійно змінюваних життєвих ситуаціях в умовах переходу від 

суспільства знань до суспільства життєво компетентних громадян. 

Результати аналізу наукових джерел свідчать, що педагогічна проблема 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки недостатньо вивчена вітчизняними та зарубіжними науковцями. 

Констатовано, що й узвичаєна педагогічна практика фахової підготовки майбутніх 

учителів історії у вітчизняних ЗВО залишається недостатньо зорієнтованою на 

вирішення нових суспільних викликів разом із недостатньою готовністю науково-

педагогічних працівників до застосування ефективних компетентнісно орієнтованих 

освітніх технологій у педагогічній освіті, які забезпечують ефективне формування 

професійної компетентності здобувачів освіти. Встановлено, що в освітньо-
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професійних програмах та навчальних планах фахової підготовки студентів за 

спеціальністю 014.03. Середня освіта (Історія) першого (бакалаврського) рівня 

недостатньо дисциплін, спрямованих на здобуття майбутніми вчителями історії 

практичних навичок педагогічної діяльності, що в поєднанні із застосуванням 

технологій репродуктивного навчання знижує можливості цілеспрямованого 

формування професійної компетентності здобувачів освіти у процесі фахової 

підготовки. 

Спираючись на теоретико-методологічний аналіз наукової термінології та 

використавши логічні правила визначення понять, професійну компетентність 

майбутніх учителів історії потрактовано як інтегративну здатність особистості, що 

забезпечує кваліфіковане виконання педагогічної діяльності за рахунок 

збалансованого поєднання комплексу історичних, дидактико-методичних, 

психологічних та інших знань, умінь викладання фахових дисциплін у ЗЗСО різних 

типів, навичок аналізу історичних явищ і подій, розв’язання проблем у галузі історії, 

здатностей життєво й фахово реалізувати себе на основі ціннісно-світоглядних 

надбань людства, необхідних професійних якостей та зумовлює достатні рівні 

вихованості й навченості учнів. При цьому структура професійної компетентності 

майбутніх учителів історії охоплює п’ять взаємозумовлених та взаємозалежних 

складників: інформаційно-когнітивного, операційно-діяльнісного, мотиваційно-

ціннісного, креативно-проєктного та оцінно-рефлексивного. 

2. Науково обґрунтовано авторську концепцію цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки 

у ЗВО. Її провідними ідеями визначено: визнання унікальності й цінності 

особистості майбутніх учителів історії як суб’єктів ОП, узгоджене з потребами 

сучасного суспільства із забезпеченням безперервного процесу вдосконалення, 

самовдосконалення і саморозвитку; здійснення модернізації освітнього процесу за 

принципами компетентнісно орієнтованого навчання зі спрямуванням основного 

вектору на вдосконалення всіх складників освітнього процесу як системи цілей 

фахової підготовки сучасних майбутніх учителів історії, методів, форм, засобів 

навчання, контролю компетентнісних досягнень майбутніх учителів. 
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Авторська концепція спрямовує науковий пошук на досягнення мети і завдань 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у єдності 

чотирьох взаємопов’язаних концептів: методологічного, теоретичного, методичного 

та практичного. 

До основних концептуальних напрямів педагогічної системи віднесено низку 

взаємопов’язаних методологічних підходів: особистісно орієнтований, 

компетентнісний, гуманістичний, системний, діяльнісно-розвивальний, 

середовищний, аксіологічний, акмеологічний, культурологічний, суб’єкт-суб’єктний 

та коучинговий, які в єдності забезпечують адекватне вирішення завдань 

дослідження. 

3. Доведено, що цілеспрямоване формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки ґрунтується на комплексі 

принципів: інформатизації (комп’ютеризації) навчання; його професійної 

спрямованості; професійної мобільності; модульності навчання; фундаментальності 

освіти; наочності; активізації предметно-історичної діяльності; цілеспрямованої 

педагогічної взаємодії; оптимального вибору засобів навчання; педагогічної 

інтеграції.  

На основі експертного оцінювання визначено дев’ять провідних факторів 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки: мотивація здобувачів освіти; інформаційні та 

інтерактивні технології навчання; перспективи роботи за фахом; освітнє середовище; 

педагогічна майстерність викладачів; організація практики; навчально-пізнавальні 

вміння майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

У результаті проведених наукових розвідок, узагальнень власного досвіду 

викладацької діяльності у ЗВО засобами експертного оцінювання визначено й 

теоретично обґрунтовано найважливіші педагогічні умови цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки, а саме: цілеспрямоване застосування педагогічних технологій 

навчання в підготовці вчителів історії; спрямованість освітнього процесу на 

опанування здобувачами освіти методології педагогічної творчості; проєктування та 
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створення ІОС у педагогічних ЗВО; поєднання традиційних та інноваційних форм 

фахової підготовки майбутніх учителів історії. 

4. Розроблено та науково обґрунтовано педагогічну систему цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки, що структурно відображає основні компоненти освітнього 

процесу та функціонально забезпечує досягнення поставлених цілей і завдань 

фахової підготовки. Встановлено, що компоненти означеної системи (цілі, зміст, 

засоби, методи і форми, технології навчання, результат) ієрархічно підпорядковані 

спільній меті та відображають специфічність розробленої концепції 

цілеспрямованого формування професійної компетентності майбутніх учителів 

історії у процесі фахової підготовки. 

Спроєктована структурна модель педагогічної системи цілеспрямованого 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки як ідеальна структурна побудова складається з чотирьох 

взаємопов’язаних блоків: методологічно-цільового (цілі та завдання педагогічної 

діяльності); суб’єктного (співпраця педагога і майбутніх учителів через системно-

діяльнісний, дослідницький підходи в освіті, спільне соціально-педагогічне 

проєктування та педагогічну взаємодію всіх учасників ОП); змістово-

технологічного (педагогічні напрями, фактори та умови, методи, форми і засоби 

навчання, педагогічні технології) та діагностико-коригувального (критерії та 

відповідні показники сформованості компонентів професійної компетентності 

здобувачів освіти на початковому, середньому, достатньому та високому рівнях, а 

також очікувані результати). 

5. Конкретизовано й схарактеризовано критерії сформованості професійної 

компетентності майбутніх учителів історії (мотиваційно-ціннісний, інформаційно-

когнітивний, операційно-діяльнісний, креативно-проєктний, оцінно-рефлексивний), 

відповідні показники (соціально-професійні, особистісні та специфічні мотиви; 

психолого-педагогічні та історичні, методичні знання; теоретичні й предметні 

вміння; професійні та особисті якості; уміння педагогічної рефлексії), а також 
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розроблено рівні професійної компетентності майбутніх учителів історії 

(початковий, середній, достатній, високий). 

6. Визначено комплекс цілей формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки: цілі освітньої системи; 

загальні вимоги суспільства; державні (галузеві) стандарти вищої освіти; цілі (місія) 

ЗВО; цілі освітньо-професійної програми, навчального плану; цілі конкретної 

навчальної дисципліни; цілі конкретного заняття з навчальної дисципліни, які можна 

ідентифікувати, кількісно оцінити та виміряти. Відповідно, загальна ціль процесу 

формування професійної компетентності здобувачів освіти конкретизується в 

стратегічних (формуються при визначенні напрямів професійної підготовки 

фахівців), тактичних (формуються на рівні фахових дисциплін) та оперативних 

(формуються при вивченні окремих циклів фахових дисциплін) цілях. На основі 

таксономії Д. Блума вони стають основою структурних одиниць ієрархії цілей 

формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки (розуміння, запам’ятовування, знання, застосування, аналіз, 

синтез, оцінювання). 

У ході структурно-функціонального аналізу обґрунтовано методику 

поетапного проєктування змісту компетентнісно орієнтованої фахової підготовки 

майбутніх учителів, яка базується на принципах професійної спрямованості; 

системності, послідовності й наступності; науковості; структурованості та 

завершеності, а також історизму, інформаційності, інтегрованості, доцільності; 

індивідуалізації та диференціації і охоплює сім рівнів добору і структурування 

історичних відомостей: стандарт вищої освіти – освітньо-професійна програма – 

навчальний план – навчальна програма дисципліни – тематичний план навчального 

модуля – план навчального заняття – індивідуальне навчальне завдання. 

7. З’ясовано, що для ефективного формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії в умовах ІОС педагогічного університету доцільно 

застосовувати узвичаєні педагогічні технології з їх методами і формами навчальної 

діяльності, які, з одного боку, ґрунтуються на застосуванні комплексу методів: 

наочно-демонстраційного та проблемно-пошукового, адаптованих до умов навчання 
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з використанням МНЗ, а з іншого  – передбачають залучення методів створення 

історико-культурного контексту, активізації предметно-історичної діяльності; 

візуалізації та аналізу історичних джерел із обов’язковим критичним підходом до 

отриманих історичних відомостей. 

Визначено та обґрунтовано переваги застосування комплексу традиційних та 

інноваційних форм навчання: модель лекції з презентацією та дискусією; 

спілкування з майбутніми вчителями (форум, чат, веб-квест, електронне листування 

тощо); виконання мультимедійних творчих проєктів. 

З’ясовано, що педагогічні технології навчання (проблемно-розвивальна, 

евристична, контекстного навчання, навчального проєктування, розвитку 

критичного мислення, імітаційні та кейс-технології) при забезпеченні відповідних 

умов активізують розвиток професійної компетентності майбутніх учителів історії в 

умовах ІОС педагогічного університету. 

8. Ефективність впливу обґрунтованих положень цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки 

знайшла підтвердження в ході ПЕ. Проведений порівняльний аналіз одержаних 

результатів засвідчив ефективність запропонованої педагогічної системи. Якісний і 

кількісний аналіз результатів наприкінці ПЕ засвідчив істотне збільшення в 

респондентів ЕГ високого рівня у креативно-проєктному (із 43 до 114 респондентів, 

або на 17,4 %) та операційно-діяльнісному (із 44 до 112 осіб, або на 16,6 %) 

компонентах. Позитивну динаміку було відзначено і в рівневій диференціації 

здобувачів освіти ЕГ за сформованістю решти компонентів професійної 

компетентності. Таким чином, кількість респондентів ЕГ, що досягла високого та 

достатнього рівнів інформаційно-когнітивного компонента, зросла зі 142 на початку 

до 293 наприкінці (або на 37,1 %); операційно-діяльнісного компонента ‒ зі 153 до 307 

осіб (або на 37,8 %); оцінно-рефлексивного компонента ‒ зі 163 до 301 респондентів 

(або на 33,9 %); креативно-проєктного ‒ зі 155 до 299 (або на 35,4 %) та мотиваційно-

ціннісного ‒ зі 144 до 278 (або на 33,2 %). Відповідно, було продемонстровано значне 

зменшення середнього та початкового рівнів усіх компонентів у респондентів ЕГ. У 

результаті проведеного педагогічного експерименту було конкретизовано цілі, 
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уточнено зміст, методи і чинники педагогічної системи цілеспрямованого формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки. 

9. Одержані результати проведеного наукового дослідження дозволили 

здійснити прогностичне обґрунтування перспектив фахової підготовки майбутніх 

учителів історії у ЗВО. До перспективних напрямів вирішення означеної проблеми 

на чотирьох рівнях віднесено: на рівні системи вищої освіти України 

(удосконалення законодавства й розроблення державної програми професійного 

розвитку вчителів упродовж життя; забезпечення державної підтримки якісної та 

продуктивної системи підвищення кваліфікації педагогічних та науково-

педагогічних працівників); на рівні регіональної системи вищої освіти України 

(осучаснення напрямів фахової підготовки майбутніх учителів історії через 

посилення методологічної спрямованості; налагодження активної співпраці ЗВО з 

департаментами освіти і науки ОДА; створення регіональних методичних центрів 

для надання консультацій та обміну досвідом); на рівні ЗВО (розроблення й 

упровадження нових методик з урахуванням інформатизації ОП та динаміки 

прогностичного фону; упровадження прогресивних ідей зарубіжного досвіду 

фахової підготовки майбутніх учителів історії з використанням ІТ-технологій); на 

рівні освітнього процесу фахової підготовки майбутніх учителів історії 

(переорієнтування на індивідуалізований та диференційований процес фахової 

підготовки здобувачів освіти на основі індивідуальних навчальних планів із вільним 

вибором форм і темпів оволодіння професійними знаннями, навчальних дисциплін 

та рівня їх складності за індивідуальною освітньою траєкторією). 

Виконана дисертаційна робота не вичерпує всіх аспектів окресленої проблеми. 

Подальших наукових пошуків потребують теоретико-методологічне й методичне 

обґрунтування механізмів проєктування змісту компетентнісної освіти; оновлення та 

вдосконалення процесу фахової підготовки майбутніх учителів історії в ході 

переведення джерел, літератури та інформаційних ресурсів у цифровий формат, 

збільшення ролі дистанційної форми опанування фахових дисциплін із 

використанням ІТ-технологій, постійної самоосвітньої діяльності здобувачів освіти. 
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Додатки 

 

Додаток А 

Анкета 

для вчителів історії (студентів) 

на визначення знань і мотивів використання мультимедійних технологій 

у професійній діяльності 

Шановні колеги! 

Будь ласка, дайте відповідь на декілька запитань 

 

1. Як ви розумієте поняття «інформаційно-комунікаційні технології»? Чи 

відрізняються вони від мультимедійних? Прокоментуйте свою думку.  

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

________________________________________________________ 

2. Чи використовуєте (передбачаєте використовувати) у освітній діяльності 

(подальшій професійній діяльності) засоби інформаційно-комунікаційних 

(мультимедійних) технологій?  

- на кожному уроці; 

- часто; 

- фрагментарно; 

- ніколи. 

3. Чи знаєте Ви мультимедійні навчальні засоби з історії та суспільно-гуманітарних 

дисциплін (якщо так, то вкажіть, які саме): 

- Електронні підручники, посібники та навчально-методичні комплекси: 

 так: ___________________________________________________________ 

 ні; 

- Електронні історичні атласи: 

 так: ___________________________________________________________ 

 ні; 

Інформаційно-довідкові мультимедійні видання (електронні енциклопедії, галереї, 

інтернет-ресурси) 

 так: ___________________________________________________________ 

 ні; 

Дитячі ігрові історичні навчально-розвивальні видання 

 так: ____________________________________________________________ 

 ні; 

Тестові програми контролю історичних знань і умінь 

 так: ___________________________________________________________ 

 ні; 
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4. Розставьте у послідовності частоту використання Вами (передбачаєте 

використовувати) на уроках історії різних видів мультимедійних навчальних засобів (від 1 

до 10, причому 1 – найчастіше, 10 – дуже рідко або ніколи) 

Електронні підручники і посібники   

Електронні навчально-методичні комплекси  

Мультимедійні презентації 

 

Електронні історичні атласи  

Інформаційно-довідкові мультимедійні видання (електронні енциклопедії, 

галереї, інтернет-ресурси) 

 

Дитячі ігрові історичні навчально-розвивальні видання  

Тестові програми контролю історичних знань і умінь з використанням засобів 

мультимедіа 

 

 

5. На яких етапах уроків історії та суспільно-гуманітарних дисциплін доцільно 

використовувати засоби мультимедіа? 

______________________________________________________________________________

______________________________________________________ 

6. Чи відомі Вам програми для комп’ютерного тестування історичних знань і умінь 

учнів закладів загальної середньої освіти? (якщо так, то вкажіть, які саме): 

 так: __________________________________________________________ 

 ні; 

7. Чи вмієте Ви складати комп’ютерні тести з мультимедійним контентом? (якщо 

так, то вкажіть, у яких програмах): 

 так: _________________________________________________________ 

 ні; 

8. Чи володієте Ви програмами для опрацювання аудіо- та відеоматеріалів? (якщо 

так, то вкажіть, які саме): 

 так: ______________________________________________________________ 

 ні; 

9. Якими комп’ютерними програмами для створення мультимедійних презентацій ви 

користуєтесь? ______________________________________________ 

10. Проранжуйте (від 1 до 7) запропоновані мотиви у порядку зменшення їх ролі у 

мотивації до вивчення Вами історичних дисциплін. 

Зміст питання  Ранг 

Внутрішні мотиви 

Зацікавленість навчальним матеріалом (навчально-пізнавальні мотиви)  

Бажання здобути глибокі історичні знання, уміння та навички  

Бажання самовдосконалення та саморозвитку при вивченні історичних 

дисциплін, усвідомлення того, що професійна компетентність необхідна у 

подальшому житті, зокрема у практичній діяльності, пов’язаній з професією 

вчителя історії 

 

Зовнішні мотиви 

Бажання не відставати у рівні навчальних досягнень від одногрупників  

Бажання заробити додаткові бали за навчальну чи наукову роботу з історичних 

дисциплін 
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Отримання додаткового стимулювання за успішне навчання (стипендія, 

практика або стажування, успішне влаштування на роботу) 

 

Побоювання реакції батьків на незадовільну успішність, втрата можливості 

отримання диплома 

 

 

11. Чи є обладнання у вашому закладі освіти для повноцінного використання 

мультимедійних технологій? Чи відповідає воно сучасним вимогам? 

__________________________________________________________________ 
 

12. Сформулюйте Ваше ставлення до комп’ютеризації історичної освіти. Назвіть 

існуючі проблеми цього процесу.  

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________ 
 

Анкетування анонімне, проте вкажіть, будь ласка, такі дані про себе: 

До якої вікової категорії Ви належите? 

20-29 років  

30-39 років  

40-49 років  

50-59 років  

старше 59 років  

Ваша стать 

Ч Ж 

Ви навчаєтеся чи працюєте? 

Навчаюся  Працюю 

Регіон вашого проживання (область) 

  

Ви проживаєте у населеному пункті? 

Місто Київ  

Обласний центр  

Районний центр  

Село  

Ваш педагогічний стаж? 

До 3 років  

4-10 років  

11-20 років  

21-30 років  

більше 30 років  

Ваша кваліфікаційна категорія? 

Спеціаліст  

Спеціаліст ІІ категорії  

Спеціаліст І категорії  

Спеціаліст вищої категорії  

Звання «Старший учитель» / «Методист»  

Кандидат наук  

Дякуємо за відповіді! 
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Додаток Б 

Експертне оцінювання якості анкети 

Завдання анкети та її оцінка загалом були піддані експертному оцінюванню 

фахівцями у сфері оцінювання, освітніх вимірювань та викладання історії. Експерти 

заповнювали таблицю, яка відображає аналіз усіх частин анкети та якості сформульованих 

запитань. 

Складовими анкети традиційно були: вступна, основна та структурна частини. Їх 

оцінювали за схемою: 

Об’єкт аналізу частини 

анкети 

Переваги Недоліки Рекомендації 

Вступна частина     

Основна частина    

Структурна частина    

Більше уваги були приділено якості запитань анкети. Для цього ми представили 

схему аналізу питань анкети: 

Об’єкт аналізу 

запитань 

анкети 

Спосіб 

формулювання 

запитань (тип 

питання) А
к
ту

ал
ьн

і

ст
ь 

Н
ау

к
о
в
іс

т

ь Н
ау

к
о
в
а 

н
о
в
и

зн
а 

В
аг

а 

за
п

и
та

н
н

я 

Н
ед

о
л
ік

и
 

Р
ек

о
м

ен
д
а

ц
ії

 

Запитання 1        

…        

Запитання n        

Послідовність 

запитань 

       

Висновок        

Для оцінювання актуальності, науковості та новизни запитань використовувалась 

десятибальна шкала за такими критеріями: «1» - відсутнє запитання, «2» - зовсім не 

відповідає, «3» - не відповідає, «4» - частково не відповідає, «5» - більше не відповідає, чим 

відповідає, «6» - більше відповідає, чим не відповідає, «7» - частково відповідає, «8» - 

відповідає, «9» - зовсім відповідає, «10» - ідеально підходить. 

Оцінювання надійності шкали ґрунтується на кореляції між індивідуальними 

позиціями або вимірами (складовими шкали), і дисперсіями цих позицій. Якщо є кілька 

суб’єктів, що відповідають на запитання, то можна обчислити дисперсію для кожного 

запитання й сумарні шкали. Дисперсія для сумарної шкали буде менше, ніж сума дисперсій 

кожного окремого запитання в тому випадку, коли відповідь на запитання вимірює 

(оцінює) відмінність між суб’єктами за однорідною ознакою.  

Надійність результатів вимірювань прийнято оцінювати шляхом порівняння суми 

дисперсій окремих вибірок із дисперсією генеральної сукупності з використанням 

коефіцієнта Альфа Кронбаха.  
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Коефіцієнтом Альфа Кронбаха називають узагальнену міру внутрішньої 

гомогенності завдано анкети. У цьому методі порівнюється розкид кожного елемента 

(тестового завдання) із загальним розкидом всієї шкали. Якщо розкид результатів за весь 

тест менший, ніж розкид результатів для кожного окремого текстового завдання, тоді це 

означає, що кожне окреме тестове завдання спрямоване на дослідження однієї і тієї ж 

ознаки, властивості або явища. Вважається, що коефіцієнт Альфа Кронбаха задає нижню 

межу коефіцієнта надійності. Припустимо, що отриманий коефіцієнт альфа рівний 0,8, тоді 

можна стверджувати, що 80% дисперсії отриманих результатів є результатом дисперсії 

істинних результатів учасників анкетування.  

Значення критерію:  

ідеально підходить  α > 0,90 

зовсім відповідає 0,83<α<0,90 

відповідає 0,75<α<0,82 

частково відповідає 0,67<α<0,74 

більше відповідає, чим не 

відповідає 

0,59<α<0,66 

більше не відповідає, чим 

відповідає 

0,51<α<0,58 

частково не відповідає 0,43<α<0,50 

не відповідає 0,35<α<0,42 

зовсім не відповідає 0,27<α<0,34 

відсутнє запитання 0,18<α<0,26 

мало допустимий α<0,17 

Для обчислення коефіцієнту Альфа-Кронбаха використовується формула:  

          (Рис. Б. 1.) 

де N - це кількість досліджуваних компонентів, а ȓ - визначає середній коефіцієнт 

кореляції між компонентами.  

Згідно існуючих досліджень, прийнято виділяти три кроки при створенні анкети з 

метою забезпечення надійності шкали. 

Крок 1: Формулювання питань. Дослідник, поринаючи у творчість, продукує 

якомога більше питань, які на його думку всебічно описують мету та завдання анкетування. 

Бажано обирати питання, пов’язані з визначеною концепцією. Доцільно звернути увагу на 

аналогічні анкети для отримання максимально повного уявлення концепції.  

Крок 2: Вибір питань оптимальної складності. До першого варіанту опитувальника, 

доцільно, включити якомога більше запитань. Після ознайомлення з ними типовими 

респондентами та їх аналізом, доцільно, вилучити питання відносно яких дотримуються 
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однозначної думки (підходить або не підходить) з метою побудови надійної шкали. У теорії 

конструювання тестів частку респондентів, які згодні або не згодні з питанням, чи частку 

тих, хто «правильно» відповідають на запитання, називають складністю питання.  

Крок 3: Вибір внутрішньо узгоджених питань. Для аналізу було використано 

статистичний пакет Statistica, в якому було проведено аналіз відповідей на питання анкети з 

початковою вибіркою респондентів. Дані представлено (частково) у таблиці. 

 

Таблиця Б. 1 

Аналіз 

надійності 

Підсумки для шкали: 

Середнє = 45,8788 

Ст. відхил. = 8,4589 

N спостереж.: 54 

Альфа Кронбаха: .775891 

Стандартизована альфа: .810756 

Середня міжпозиційна екореляція: .289977 

Перемінна Середнє 

при 

віддаленні 

Дисперсія 

при віддал. 

Ст. відхил. 

при віддал. 
Загальн.-

поз. 

Коррел. 

Квадрат 

мн. Регр. 

Альфа 

при 

віддал. 

ІТЕМ1 

ІТЕМ2 

ІТЕМ3 

ІТЕМ4 

ІТЕМ5 

ІТЕМ6 

41.8367 

42.0045 

41.9067 

41.5978 

41.4487 

41.2997 

51.7552 

52.9877 

55.0045 

57.0081 

63.8925 

62.6847 

7.228791 

7.344567 

7.491453 

7.810048 

8.003492 

7.892375 

.676298 

.659349 

.578911 

.496319 

.569257 

.189001 

.512718 

.546782 

.390781 

.320342 

.519378 

.449264 

.778123 

.769578 

.780678 

.790048 

.836771 

.820043 

Для розрахунку найбільш важливі три останні стовпці. Вони показують кореляцію 

між відповідним питанням і загальною сумарною шкалою (без відповідного питання), 

квадрат кореляції між відповідними питаннями й іншими питаннями та внутрішню 

несуперечливість шкали (коефіцієнт альфа), якщо відповідне питання буде видалене. Два 

останні показники дещо відрізняються, бо вони не узгоджуються з іншою частиною шкали. 

Очевидно, їх доцільно прибрати із шкали.  

Крок 4: Повернення до кроку 1. Після видалення всіх питань, які не узгоджуються зі 

шкалою, можна залишитися без достатньої кількості питань для створення максимально 

надійної шкали. Адже, чим менше питань, тим ненадійніша шкала. Тому, на практиці, 

іноді, доводиться декілька разів проходити через етапи створення та видалення до тих пір, 

поки не досягається остаточний вибір питань, що утворюють надійну шкалу.  

За такою шкалою було здійснено вибраковку запитань анкети. Запитання, що 

пройшли попередній аналіз, були оцінені експертами-науковцями.  

Значення коефіцієнта альфа Кронбаха, обчислені для кожного х використаних в 

анкеті запитань в межах від 0,9 до 1,0, щоб отримані у процесі анкетування дані можна 

було вважати достатньо надійними, а математичні очікування оцінок використовувати як 

вагові коефіцієнти для обчислення значення узагальнюючої оцінки. Спільність думки 

експертів перевірялась і для низки інших запитань, кремі відображених у анкеті, але 

запитання, важливість, яких була меншою за 6 балів за десятибальною шкалою, або для 

яких значення коефіцієнта α Кронбаха були значно менше за 0,9 (коли в експертів не було 

спільної думки), було відкинуто.  
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Додаток В 

Тестові завдання 

Інструкції для тестованих 

1. Відповідайте тільки після того, як Ви уважно прочитали та зрозуміли завдання. 

2. Намагайтесь виконати всі тестові завдання.  

 

Права та обов’язки тестованих 

Тестований має право на:  

1) виконання тестів, що відповідають вимогам програми з дисципліни;  

2) отримання консультацій щодо процедури проведення тестування до початку роботи над 

тестом; 

3) ознайомлення з правами та обов’язками тестованих;  

4) ввічливе та неупереджене ставлення до себе з боку осіб, відповідальних за організацію та 

проведення тестування; 

5) безпечні та належні умови при складанні тестів. 

В період проведення тестування, тестовані зобов’язані виконувати вказівки інструктора. 

Забороняється:  

1) використання комп’ютера з будь-якою іншою метою, окрім складання тесту; 

2) розмови та використання мобільного зв’язку, годинника; 

3) використання будь яких сторонніх джерел інформації (підручників, навчальних 

посібників та інших друкованих та / або електронних інформаційних ресурсів тощо. 

4) присутність сторонніх осіб під час тестування;  

5) вихід тестованого з комп’ютерного класу під час проведення сеансу та інші дії, що 

заважають тестуванню. 

Тестований зобов’язаний: 

1) ознайомитися з інформацією про порядок проходження тестування;  

2) ввічливо ставитися до осіб, які організовують, проводять та беруть участь у тестуванні; 

3) виконувати вказівки та вимоги фахівців, які організовують і проводять тестування; 

4) після закінчення роботи над тестом закрити вікно комп’ютера (повернути бланки 

відповідей особам, які проводять тестування); 

5) не використовувати комп’ютер, мобільний телефон, годинник з іншою метою та будь які 

сторонні джерела інформації (підручники, навчальні посібники та інші друковані і / або електронні 

інформаційні ресурси тощо. 
 

Загальні вимоги 

Під час проведення підсумкового тестового контролю: 

1) у кожному приміщенні, де проводиться тестування, постійно повинен бути 

присутній екзаменатор; 

2) тестовані розміщуються по одній особі за одним столом в лінії у випадку 

проведення тесту у бланковій формі; 

3) тестовані можуть бути розміщені по дві особи за одним столом, якщо це 

зумовлено особливим обставинами: у цьому випадку використовується два варіанти 

екзаменаційних (тестових) завдань, які роздаються таким чином, щоб особи, що сидить 

поруч, мали різні варіанти; 

4) у приміщенні, де проводиться тестування, на дошці вказується час його початку та 

закінчення.  
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І. Завдання 1–10 мають по чотири варіанти відповіді, серед яких лише один 

правильний. Виберіть правильний, на Вашу думку, варіант відповіді:  

1. Як ви розумієте поняття мультимедіа?  

а) інформаційна технологія, що поєднує в одному програмному продукті 

різноманітні види інформаційних ресурсів: тексти, ілюстрації, аудіо- та відеоінформацію; 

б) аналог терміну «засоби масової комунікації» (друк, фотографія, радіо, 

кінематограф, телебачення, відео, мультимедійні комп’ютерні системи, Інтернет);  

в) програмно-апаратне забезпечення, що дозволяє працювати з даними різної 

природи (мультимедіа-комп’ютери, комплекси, програмний мультимедіа-інструментарій); 

г) комп’ютерний продукт, укладений із даних різних типів (структурований сайт, 

електронна енциклопедія, комп’ютерна гра).  

2. Надайте визначення поняття «мультимедійний навчальний засіб».  

а) програмні продукти, що поєднують у собі різноманітну інформацію (текстову, 

звукову, графічну, анімаційну тощо) навчально-пізнавального характеру та здатні 

працювати в інтерактивному режимі;  

б) обсяг навчального обладнання, що використовується в системі пізнавальної 

діяльності (книги, картини, зошити, письмове приладдя, лабораторне обладнання, технічні 

засоби навчання та ін.);  

в) різноманітні матеріали і знаряддя навчального процесу, які виконують певні 

функції (інформативну, засвоєння нового матеріалу, контрольну) й завдяки яким успішніше 

і зва короткий час досягаються визначені цілі навчання; 

г) об’єкти і процеси (матеріальні і матеріалізовані), які є джерелом навчальних 

відомостей та інструментами (власне засобами) для засвоєння змісту навчального 

матеріалу, розвитку і виховання учнів. 

3. Оберіть із наведених нижче програми для опрацювання відеоматеріалів:  

а) Nero Vision      б) Microsoft Paint  

в) Movie Maker      г) Power Point  

4. За допомогою якого програмного засобу найчастіше створюють 

мультимедійні презентації? 

а) Power Point     б) Microsoft Paint  

в) Movie Maker     г) Nero Vision  

5. Яку назву мають мультимедійні підручники, за допомогою яких може бути 

організовано навчально-пізнавальну діяльність учнів впродовж курсу «Історія»? 

а) електронні засоби навчального призначення (ЕЗПН); 

б) електронні освітні ресурси (ЕОР); 

в) електронні підручники (ЕП); 

г) програмні педагогічні засоби (ППЗ). 

6. Визначте специфічні особливості уроків історії та суспільно-гуманітарних 

дисциплін, які надають можливість використовувати мультимедіа: 

а) пріоритет практичної діяльності над теоретичним засвоєнням матеріалу;  

б) удосконалення історично-предметних компетентностей; 
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в) узагальнення і систематизація відомостей про минуле людства та контроль знань і 

умінь; 

г) домінування історико-критичного, конкретно-проблемного та історико-

типологічного методів у процесі вивчення історії. 

7. До якого типу мультимедійних навчальних засобів належить ресурс 

MyTestX? 

а) навчально-ігровий засіб для дітей; 

б) інформаційно-довідкове мультимедійне видання; 

в) віртуальна екскурсія; 

г) тестова програма контролю історичних знань і умінь з використанням засобів 

мультимедіа. 

8. З якою метою доцільно використовувати мультимедійні навчальні засоби на 

уроках історії та суспільно-гуманітарних дисциплін? 

а) для підвищення якості візуальної інформації, яка стає яскравішою, динамічнішою; 

б) для супроводу освітнього процесу;   

в) для економії навчального часу;  

г) для реалізації принципу інтерактивності.    

9. Оберіть із наведених нижче електронних ресурсів мультимедійні навчальні 

засоби, які не використовуються на уроках історії. 

а) мультимедійний методичний посібник «Світ античної культури, 6 клас»; 

б) віртуальна екскурсія до музею сучасного мистецтва; 

в) «Велика українська енциклопедія»; 

г) комп’ютерна відео-гра (стратегія) «Assassin’s Creed». 

10. Оберіть із наведених мультимедійних навчальних засобів, комп’ютерну 

програму для створення тестових завдань. 

а) Total War: Shogun 2;  

б) OpenTest; 

в) Google Art Project; 

г) MediaWiki. 

ІІ. Завдання 11-13 мають по сім варіантів відповідей, серед яких лише три 

правильні. Виберіть три варіанти, що позначають правильні, на Вашу думку, 

відповіді, та запишіть їх: 

11. Який навчальний матеріал для уроків історії доцільно шукати в мережі 

Інтернет? 

а) репродукції живопису; 

б) ігри на розвиток логічного мислення; 

в) тексти історичних джерел; 

г) віртуальні історичні музеї; 

д) розслідування журналістів про діяльність влади в минулому;  

е) зображення історичних подій та персоналій; 

є) відео-фільми. 
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12. Виберіть із наведених нижче програмних засобів ті, які призначені для 

роботи із зображеннями: 

а) Corel Draw; 

б) Nero Wave Editor; 

в) Microsoft Office Word; 

г) Grayola Art Studio; 

д) Movie Maker; 

е) Microsoft Office Power Point; 

є) Paint.NET. 

13. Яке призначення програми Hot Potatoes? 

а) редагування аудіо-матеріалів; 

б) складання кросвордів; 

в) запис звуку; 

г) створення слайд-шоу; 

д) створення тестових завдань різних видів; 

е) запис дисків. 

ІІІ. У завданнях 14-17 до кожного з чотирьох рядків інформації, позначених 

цифрами, доберіть один правильний, на Вашу думку, варіант, позначений буквою. 

Поставте позначки в таблицях відповідей до завдань: 

14. Визначте відповідність між етапом уроку історії та можливостями 

використання мультимедійних презентацій: 

І. Організаційний момент та 

актуалізація опорних знань 

а) представлення інформації у вигляді тексту, таблиць, схем, 

графічних зображень, демонстрація аудіо-, відеофрагментів 

ІІ. Мотивація навчальної 

діяльності і 

б) демонстрація кросвордів, різноманітних перевірочних, 

включаючи тестових завдань 

ІІІ. Сприйняття та усвідом-лення 

навчального матеріалу 

в) оголошення теми уроку, представлення очікуваних 

результатів 

ІV. Узагальнення та системати-

зація знань, оцінювання та ого-

лошення домашнього завдання 

г) надання рекомендацій для самооцінки, демонстрація 

перевірочних завдань та домашнього завдання 

 д) демонстрація відео-, аудіофрагменту, візуалізація 

поставлених завдань. 

І-в, ІІ-б, ІІІ-а, ІV-г 

15. Установіть відповідність між поняттям та його визначенням 

1. Програма для створення та роботи з таблицями, проведенням в них 

обчислень та аналізу даних 

а) Nero  

2. Програма, що дозволяє створювати навчальні презентації, доповіді б) Microsoft Power Paint 

3. Багатофункціональний пакет комп’ютерних програм для запису і 

створення образів CD та DVD дисків 

в) Microsoft Word 

4. Програма для створення дидактичних засобів навчання: картки, 

схеми, таблиці, оголошення тощо 

г) Movie Maker 

 д) Microsoft Excel 
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16. Установіть відповідність назв комп’ютерних програм для опрацювання 

мультимедійного контенту та опису їх призначення 

а) програма дозволяє створювати власні DVD-диски та слайд-шоу, 

редагувати відеофрагменти із додаванням різноманітних спецефектів 

1. Nero Vision 

б) програма для створення або редагування відео 2. Microsoft Paint 

в) один із найпотужніших редакторів за допомогою якого можна 

записувати та відтворювати звук, а також проводити різноманітні 

операції із звуковою інформацією 

3. Wavelab  

г) одна з прикладних програм, призначених для створення 

комп’ютерних презентацій 

4. Movie Maker 

 5. ProShow Producer 

а-1, б-4, в-3, г -5  

17. Встановіть відповідність між принципами, характерними для засобів 

мультимедіа, та їхньою характеристикою.  

1. Керованість  а) можливість врахувати індивідуальні особливості учня 

2. Інтерактивність і 

діалоговий 

б) можливість коригування вчителем процесу використання 

мультимедійних засобів 

3. Принцип 

адаптивності 

в) здатність мультимедійних засобів «відгукуватися» на дії учня і 

вчителя 

4. Покращення ефе- 

ктивності засвоєння 

інформації 

г) можливість поєднувати в одному продукті різні середовища (аудіо-, 

відеоматеріали, зображення, тексти, графіки тощо) 

 д) використання художнього дизайну інтерфейсу та засобів навігації 

1-б, 2-в, 3-а, 4-д 

18. Оберіть пропущене слово у речення: Більшість мультимедійних програм 

навчального характеру, розроблених для учнів закладів загальної середньої освіти, 

використовують ____________ підхід до навчальної діяльності. 

а) науковий;       б) ігровий;  

в) наочно-дійовий;     г) алгоритмічний. 

Поясніть чому? ______________________________________________ 

19. Чи можна створювати тестові завдання у програмі Microsoft Power Point? 

 Так;  

 Ні; 

20. Чи згодні ви з твердженням, що люди з різними видами сприйняття 

інформації (аудіали, візуали, кінестетики) однаково засвоюється навчальний матеріал 

за умови використання мультимедійних засобів? 

 Так;  

 Ні; 
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Додаток Г 

Анкета експерта 
1. Прізвище, ім’я та по ба.тькові __________________________________________ 

2. Посада  _____________________________________________________________ 

3. Заклад освіти ________________________________________________________ 

4. Вчене звання, ступінь _________________________________________________ 

5 Науково-педагогічний стаж ____________________________________________ 

6. Дата та місце проведення експертизи ____________________________________ 

Експертна оцінка 

І. Визначте, будь ласка, зі списку 22 факторів дев’ять найбільш значущих для формування 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки 

Таблиця Г. 1 

 Блок системи Оцінка 

відносної 

значущості  

(від 1 до 9) 

1 Педагогічна майстерність викладачів;  

2 Освітнє середовище;  

3 Методика навчання;  

4 Сучасні засоби навчання;  

5 Зміст підготовки майбутніх учителів історії;  

6 Інформаційні технології (ІТ-технології);  

7 Мотивація майбутніх учителів історії у процесі фахової підготовки;  

8 Контроль навчальних досягнень майбутніх учителів історії;  

9 Підготовленість абітурієнтів на програму підготовки;  

10 Фінансові можливості майбутніх учителів історії;  

11 Задатки майбутніх учителів історії до педагогічної діяльності;  

12 Вимоги сучасної освіти (педагогічної практики) до кваліфікації 
випускників історичних факультетів; 

 

13 Рівень розвитку педагогічної науки та методики;  

14 Навчальне навантаження, що впливає на рівень фахової підготовки;  

15 Міжпредметні зв’язки;  

16 Навчально-пізнавальні уміння майбутніх учителів історії;  

17 Перспективи роботи за фахом;  

18 Сучасна комп’ютерна техніка (Internet);  

19 Наявність якісних посібників та підручників (включаючи 

електронні та мультимедійні); 

 

20 Організація інтелектуальної позаурочної діяльності май-бутніх 
учителів історії (факультативи, гуртки, олімпіади); 

 

21 Організація навчально-залікової, безвідривної педагогічної та 
практики в оздоровчому таборі майбутніх учителів історії; 

 

22 Інтерактивні технології навчання.  
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Таблиця Г. 2 

Результати експертизи факторів формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки 

 Експерти Вибрані фактори (№№) 

1 Баханов К.О., доктор педагогічних наук, 

професор, професор кафедри правознавства БерДУ 

1, 2, 5, 6, 7, 12, 14, 16, 19 

2 Грудинін Б.О., доктор педагогічних наук, доцент, 

декан факультету технологічної і професійної осві 

1, 5, 6, 11, 13, 17, 18, 21, 

22 

3 Абакумова В. І., доктор історичних наук, 

професор, завідувач кафедри історії, правознавства 

та  методики навчання, ГлНПУ 

2, 4, 5, 6, 7, 9, 15, 20, 22 

4 Рудишин С. Д., доктор педагогічних наук, 

професор, завідувач кафедри теорії і методики 

викладання природничих дисциплін, ГЛнПУ 

1, 2, 5, 6, 8, 10, 15, 19, 21 

5 Лучкіна Л.В., кандидат педагогічних наук, доцент, 

декан факультету філології та історії ГлНПУ 

2, 6, 7, 9, 11, 17, 19, 

21,22 

6 Булда А.А., доктор педагогічних наук, професор, 

професор кафедри методики викладання соціально-

гуманітарних дисциплін НПУ 

1, 3, 6, 7, 9, 14, 15, 21, 22 

7 Мелещенко Т.В., кандидат педагогічних наук, 

доцент, декан історичного факультету НПУ 

1, 2, 6, 7, 10, 12, 13, 16, 

22 

6 Волошин Ю. В., доктор історичних наук, 

професор, професор кафедри історії України 

ПолтНПУ 

1, 2, 5, 6, 7, 11, 17, 20, 22 

7 Луняк Є. М., доктор історичних наук, професор, 

завідувач кафедри історії НіжДУ 

1, 6, 7, 9, 11, 13, 17, 21, 

22 

8 Гаврілова Л. Г., доктор педагогічних наук, 

професор, завідувач кафедри теорії та практики 

початкової освіти ДонДПУ   

1, 3, 6, 7, 10, 14, 18, 21, 

22 

9 Желіба О. В., кандидат педагогічних наук, доцент, 

доцент кафедри всесвітньої історії НіжДУ 

2, 5, 6, 7, 9, 11, 18, 20, 22 

10 Моцак С. І., кандидат педагогічних наук, доцент, 

доцент кафедри всесвітньої історії, міжнародних 

відносин та методики навчання історичних 

дисциплін СумДПУ 

1, 2, 4, 6, 8, 13, 18, 21, 22 

11 Лодатко Є.О., доктор педагогічних наук, 

професор, професор кафедри педагогічних наук 

освітнього і соціокультурного менеджменту 

ЧеркНУ 

1, 3, 6, 7, 14, 15, 17, 21, 

22 
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Додаток Д 

Результати експертного оцінювання  

Таблиця Д. 1 

Лист експертного оцінювання вагомості факторів 

nm 

Мотиваці

я 

майбутніх 

учителів 

історії у 

процесі 

фахової 

підготовк

и 

Інфор

маційн

і 

технол

огії 

(ІТ-

технол

огії) 

Інтер

актив

ні 

техно

логії 

навча

ння 

Пер

спек

тив

и 

роб

оти 

за 

фах

ом 

 

Осві

тнє 

сере

дов

ище 

 

Педа

гогіч

на 

майст

ерніс

ть 

викла

дачів 

Орг

аніз

ація 

пра

ктик 

 

Навчаль

но-

пізнавал

ьні 

уміння 

майбутн

іх 

учителі

в  

Зміст 

підгот

овки 

майбут

ніх 

учител

ів 

історії  

 

∑ 

1 3 2 7 8 9 4 5 6 1 45 

2 2,5 2,5 1 9 5 6 7 8 4 45 

3 4,5 1 2 3 9 4,5 7 6 8 45 

4 4 1 2 8,5 5 3 6 7 8,5 45 

5 1 2 7 8 3,5 3,5 5,5 5,5 9 45 

6 6 2,5 2,5 5 4 1 7 8,5 8,5 45 

7 3,5 1 7,5 3,5 7,5 2 5 9 6 45 

8 4 1,5 1,5 9 5,5 8 7 3 5,5 45 

9 5 2 1 8 9 3 4 7 6 45 

10 4,5 1 3 6 4,5 2 7 8 9 45 

11 4 1,5 1,5 9 3 6 8 7 5 45 

∑ 42 18 36 77 65 43 68,5 75 70,5 495 

Місце 3 1 2 9 5 4 6 8 7 - 
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Таблиця Д. 2 

Матриця експертного оцінювання вагомості показників сформованості 

професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі фахової 

підготовки (експерт № 1) 

№ 

з/п 

Номер показника Ri Pi 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 

1 - + + ± ± + ± ± ± ± + – - + + 9 0,75 

2 – - – – – + – – – – + + + – + 5 0,41 

3 – + - – – + – – – – + + + – + 6,5 0,54 

4 ± + + - ± + – – ± ± ± ± + + + 9 0,75 

5 ± + + ± - - ± ± + + + + + + + 11 0,92 

6 – – – – – - – – + – + + + – + 5 0,41 

7 ± + + ± ± + - ± + – + + + + + 11 0,91 

8 ± + + + ± + ± - ± ± + + – ± ± 9,5 0,79 

9 ± + + ± – – + ± - + + + – – ± 8 0,66 

10 ± + + ± – + + ± ± - + + ± ± ± 9,5 0,79 

11 – – – ± – – – – + – - + + – – 3,5 0,29 

12 – – – – – – – – – – – + + – – 2 0,17 

13 – – – – – – – + ± ± –  - ± – 2,5 0,20 

14 – + + – – + – ± ± ± + + ± - + 8 0,66 

15 – – – – – – – ± ± ± + + + – - 4,5 0,37 

Rmax= 12 - - 

 

Примітка:Ri  –  ранг показника; 

Pi – ступінь вагомості показника 

де  n – кількість експертів; Pij – коефіцієнт вагомості i-го показника на думку j-

го експерта; величина n 1 визначає кількість ступенів свободи. 
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Таблиця Д. 3 

Результати визначення середніх значень коефіцієнтів 

вагомості показників, дисперсії та довірчих інтервалів 

№ 

за/п 
Picp Si Vi Pi

в Pi
н Місце 

1 0,77 0,047 0,116 0,886 0,654 III 

2 0,45 0,062 0,153 0,603 0,299 XI 

3 0,53 0,085 0,210 0,740 0,320 IX 

4 0,70 0,053 0,131 0,831 0,599 V 

5 1,00 - - 1,000 1,000 I 

6 0,45 0,027 0,066 0,516 О,334 XII 

7 0,86 0,032 0,079 0,939 0,781 II 

8 0,72 0,047 0,116 0,836 0,604 IV 

9 0,60 0,043 0,106 0,706 0,494 X 

10 0,73 0,047 0,116 0,746 0,614 VIII 

11 0,26 0,046 0,114 0,364 0,146 XIV 

12 0,13 0,043 0,106 0,236 0,024 XV 

13 0,30 0,074 0,183 0,483 0,117 XIII 

14 0,69 0,036 0,089 0,779 0,601 VI 

15 0,51 0,099 0,245 0,755 0,265 VII 
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Додаток Е 

Заклади вищої освіти України, в яких відбувається підготовка за 

спеціальністю 014 «Середня освіта (Історія)» 

(станом на січень 2021 року) 

 
Таблиця Е. 1 

Перелік закладів вищої освіти , в яких відбувається підготовка за 

спеціальністю 014 «Середня освіта (Історія)» 

№ 

з/п 

Повна назва ЗВО  Скорочена назва 

ЗВО (факультет) 

Максимальний 

обсяг держзамов-

лення / обсяг на 

контракт денної 

форми навчання 

(заочної) 

Перелік 

конкурсних 

предметів 

(вступних 

випробувань) 

1 Бердянський державний 

педагогічний університет  

БердДПУ 

(гуманітарно-

економічний) 

14/11 (5/25) ІУ (пр.; 0,4)1, 

УМЛ (0,35), 

ГГ / ІМ (0,2) 

2 Вінницький державний 

педагогічний університет 

імені Михайла 

Коцюбинського 

ВінДПУ (історії, 

права і публічного 

управління) 

78/47 (5/45) ІУ (пр.; 0,3), 

УМЛ (0,3), 

ГГ / ІМ (0,3) 

3 Волинський національний 

університет імені Лесі 

Українки (м. Луцьк) 

ВолНУ (історії, 

політології та 

національної 

безпеки) 

38/37 (8/17) ІУ (пр.; 0,4), 

УМЛ (0,35), 

ГГ / ІМ (0,2) 

4 Глухівський національний 

педагогічний університет 

імені Олександра Довженка 

ГлухНПУ 

(початкової освіти, 

філології та історії) 

14/6 (5/5) ІУ (пр.; 0,2), 

УМЛ (0,5), 

ГГ / ІМ (0,2) 

5 Горлівський інститут іно-

земних мов державного 

вищого навчального 

закладу «Донбаський 

державний педагогічний 

університет» 

ГорлІІМ 

(соціальної та 

мовної комунікації) 

30/30 (10/20)  ІУ (пр.; 0,3), 

УМЛ (0,3), 

ГГ / ІМ (0,3) 

6 Державний вищий 

навчальний заклад 

«Переяслав-Хмельницький 

державний педагогічний 

університет імені Григорія 

Сковороди» 

ПХмДПУ 

(гуманітарно-

природничої освіти 

і соціальних 

технологій) 

36/0 (6/3) ІУ (пр.; 0,35), 

УМЛ (0,25), 

ГГ / ІМ (0,3) 

7 Державний вищий 

навчальний заклад 

«Прикарпатський 

національний університет 

ПрикарпНУ 

(історії, політології 

і міжнародних 

відносин) 

18/37 (6/19) ІУ (пр.; 0,25), 

УМЛ (0,5), 

ГГ / ІМ (0,5) 

                                                             
1 ІУ (пр) – історія України (профіль), УМЛ – українська мова та література, ГГ – 

географія, АМ – англійська мова. В дужках вказується коефіцієнт балів ЗНО.  
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імені Василя Стефаника (м. 

Івано-Франківськ) 

8 Державний вищий 

навчальний заклад 

«Ужгородський 

національний університет» 

УжНУ (історії та 

міжнародних 

відносин) 

37/23 (6/29) ІУ (пр.; 0,4), 

УМЛ (0,2), 

ГГ / ІМ (0,3) 

9 Державний заклад 

«Південноукраїнський 

національний педагогічний 

університет імені 

К. Д. Ушинський» (м. 

Одеса) 

ПукрНПУ 23/27 (0/55) ІУ (пр.; 0,4), 

УМЛ (0,3), 

ГГ / ІМ (0,2) 

10 Державний заклад 

«Луганський національний 

університет імені Тараса 

Шевченка» (м. 

Сіверськодонецьк) 

ЛугНУ (навчально-

науковий інститут 

історії, 

міжнародних 

відносин і 

соціально-

політичних наук) 

15/15 (0/10) ІУ (пр.; 0,4), 

УМЛ (0,3), 

ГГ / ІМ (0,2) 

11 Дніпровський 

національний університет 

імені Олеся Гончара 

ДнНУ (історичний) 13/17 (5/5) ІУ (пр.; 0,4), 

УМЛ (0,3), 

ГГ / ІМ (0,2) 

12 Дрогобицький державний 

педагогічний університет 

імені Івана Франка 

ДрогДПУ 

(історичний) 

24/46 (12/43) ІУ (пр.; 0,4), 

УМЛ (0,3), 

ГГ / ІМ (0,2) 

13 Житомирський державний 

університет імені Івана 

Франка 

ЖитДУ 

(історичний) 

36/18 (0/6) ІУ (пр.; 0,5), 

УМЛ (0,2), 

ГГ / ІМ (0,2) 

14 Запорізький національний 

університет  

ЗапНУ 

(історичний) 

13/17 (11/19) ІУ (пр.; 0,3), 

УМЛ (0,3), 

ГГ / ІМ (0,3) 

15 Ізмаїльський державний 

гуманітарний університет  

ІзмДГУ 

(української 

філології та 

соціальних наук) 

10/13 (5/24) ІУ (пр.; 0,4), 

УМЛ (0,25), 

ГГ / ІМ (0,25) 

16 Кам’янець-Подільський 

національний університет 

імені Івана Огієнка 

КПодНУ 

(історичний) 

72/43 (12/18) ІУ (пр.; 0,5), 

УМЛ (0,2), 

ГГ / ІМ (0,2) 

17 Київський національний 

університет імені Тараса 

Шевченка 

КНУ (історичний) 13/37 ІУ (пр.; 0,6), 

УМЛ (0,2), 

ГГ / ІМ (0,2) 

18 Коломийський навчально-

науковий інститут 

державного вищий 

навчальний заклад 

«Прикарпатський 

національний університет 

КоломННІ 5/0 (0/10) ІУ (пр.; 0,3), 

УМЛ (0,4), 

ГГ / ІМ (0,3) 
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імені Василя Стефаника 

19 Кременецька обласна 

гуманітарно-педагогічна 

академія ім. Тараса 

Шевченка (Тернопільська 

область) 

КОГПА 15/15 (0/10) ІУ (пр.; 0,5), 

УМЛ (0,2), 

ГГ / ІМ (0,2) 

20 Криворізький державний 

педагогічний університет  

КривДПУ 

(географії, туризму 

та історії) 

30/45 (5/21) ІУ (пр.; 0,5), 

УМЛ (0,2), 

ГГ / ІМ (0,2) 

21 Львівський національний 

університет імені Івана 

Франка 

ЛвНУ (історичний) 53/122 (5/95) ІУ (пр.; 0,5), 

УМЛ (0,3), 

ГГ / ІМ (0,2) 

22 Маріупольський 

державний університет  

МарДУ 

(історичний) 

10/5 (0/10) ІУ (пр.; 0,5), 

УМЛ (0,2), 

ГГ / ІМ (0,2) 

23 Мелітопольський 

державний педагогічний 

університет імені Богдана 

Хмельницького 

МелДПУ 

(природничо-

географічний) 

25/0 (5/5) ІУ (пр.; 0,4), 

УМЛ (0,3), 

ГГ / ІМ (0,2) 

24 Миколаївський 

національний університет 

імені В. О. Сухомлинського 

МикНУ 

(педагогіки та 

психології) 

17/53 (5/50) ІУ (пр.; 0,3), 

УМЛ (0,4), 

ГГ / ІМ (0,2) 

25 Національний педагогічний 

університет імені 

М. П. Драгоманова (м. 

Київ) 

НПУ (історичний) 47/78 (5/70) ІУ (пр.; 0,5), 

УМЛ (0,3), 

ГГ / ІМ (0,2) 

26 Національний університет 

водного господарства та 

природокористування (м. 

Київ) 

НУВГтП 

(навчально-

науковий інститут 

економіки та 

менеджменту) 

5/35 (5/35) ІУ (пр.; 0,3), 

УМЛ (0,3), 

ГГ / ІМ (0,3) 

27 Національний університет 

«Чернігівський колегіум 

імені Т. Г. Шевченка» 

НУЧернК 

(навчально-

науковий інститут 

історії та 

соціогуманітарних 

дисциплін імені 

О. М. 

Лазаревського) 

44/6 (5/15) ІУ (пр.; 0,4), 

УМЛ (0,25), 

ГГ / ІМ (0,25) 

28 Ніжинський державний 

університет імені Миколи 

Гоголя 

НіжДУ (історико-

юридичний) 

16/119 (5/85) ІУ (пр.; 0,4), 

УМЛ (0,25), 

ГГ / ІМ (0,25) 

29 Полтавський національний 

педагогічний університет 

імені В. Г. Короленка 

ПолтНПУ (історії 

та географії) 

36/44 (0/30) ІУ (пр.; 0,4), 

УМЛ (0,25), 

ГГ / ІМ (0,25) 

30 Рівненський державний 

гуманітарний університет 

РівнДГУ (історії, 

політології та 

24/116 (6/121) ІУ (пр.; 0,4), 

УМЛ (0,25), 
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міжнародних 

відносин) 

ГГ / ІМ (0,25) 

31 Сумський державний 

педагогічний університет 

імені А. С. Макаренка 

СумДПУ 

(навчально-

науковий інститут 

історії, права та 

міжнародних 

відносин) 

24/56 (5/60) ІУ (пр.; 0,5), 

УМЛ (0,2), 

ГГ / ІМ (0,2) 

32 Таврійський національний 

університет імені 

В. І. Вернадського (м. Київ) 

ТаврНУ 

(навчально-

науковий 

гуманітарний 

інститут) 

11/29 (5/5) ІУ (пр.; 0,3), 

УМЛ (0,3), 

ГГ / ІМ (0,3) 

33 Тернопільський 

національний педагогічний 

університет імені 

Володимира Гнатюка 

ТерНПУ 

(історичний) 

47/53 (12/38) ІУ (пр.; 0,5), 

УМЛ (0,2), 

ГГ / ІМ (0,2) 

34 Уманський державний 

педагогічний університет 

імені Павла Тичини 

УмДПУ 

(історичний) 

38/3 (6/4) ІУ (пр.; 0,4), 

УМЛ (0,2), 

ГГ / ІМ (0,3) 

35 Харківський національний 

педагогічний університет 

імені Григорія Сковороди 

ХарНПУ 

(історичний) 

36/34 (0/10) ІУ (пр.; 0,4), 

УМЛ (0,25), 

ГГ / ІМ (0,25) 

36 Херсонський державний 

університет 

ХерсДУ 13/27 (0/20) ІУ (пр.; 0,3), 

УМЛ (0,3), 

ГГ / ІМ (0,3) 

37 Хмельницька гуманітарно-

педагогічна академія 

ХмГПА 

(гуманітарний) 

10/20 ІУ (пр.; 0,2), 

УМЛ (0,4), 

ГГ / ІМ (0,3) 

38 Центральноукраїнський 

державний педагогічний 

університет імені 

Володимира Винниченка 

(м. Кропивницький) 

ЦукрДПУ (історії 

та права) 

38/22 (5/5) ІУ (пр.; 0,4), 

УМЛ (0,3), 

ГГ / ІМ (0,2) 

39 Черкаський національний 

університет імені Богдана 

Хмельницького 

ЧеркНУ 

(навчально-

науковий інститут 

міжнародних 

відносин, історії та 

філософії) 

22/17 (5/6) ІУ (пр.; 0,4), 

УМЛ (0,3), 

ГГ / ІМ (0,2) 

40 Чернівецький національний 

університет імені Юрія 

Федьковича 

ЧернцНУ (історії, 

політології та 

міжнародних 

відносин) 

12/48 (5/25) ІУ (пр.; 0,4), 

УМЛ (0,25), 

ГГ / ІМ (0,25) 
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Додаток Ж 

Витяги із стандарту вищої освіти України першого (бакалаврського) рівня, 

спеціальності – 014 Середня освіта, предметної спеціалізації 014.03. Середня 

освіта (Історія) [794] 

Таблиця Ж. 1.  

Опис предметної області 

 Об’єкт вивчення: Освітньо-виховний процес у закладах середньої освіти (за 

предметною спеціалізацією «Історія») 

Цілі навчання: Формування професійних компетентностей майбутніх учителів 

історії основної (базової) середньої школи. 

Теоретичний зміст предметної області: теоретичні основи історичних наук; сучасні 

теорії наук про освіту, загальної і вікової психології, методики навчання історії. 

Методи і засоби: система методів навчання історії (загальні, часткові, конкретні), 

історичні дослідження, розшифровування й описування архівних документів, 

пам’яток історії та культури; технологій архівного дослідження історичних процесів і 

явищ; методи моделювання, інтерпретації та опрацювання джерельної інформації; 

упровадження сучасних методик формування предметних компетенцій з історії в 

середній школі 

Інструменти та обладнання: обладнання та устаткування, необхідне для історико-

географічних, архівних, музейних та археологічних досліджень історії та культури 

України, ТЗН для формування предметних компетентностей з історії 

 

Таблиця Ж. 2. 

ІV. Перелік компетентностей випускника 

Інтегральн

а 

компетент

ність 

ІК. Здатність розв’язувати складні спеціалізовані задачі та практичні 

проблеми в галузі середньої освіти, що передбачає застосування теорій та 

методів освітніх наук та історичних і характеризується комплексністю та 

невизначеністю педагогічних умов організації навчально-виховного 

процесу в основній (базовій) середній школі. 

Загальні 

компетент

ності 

1. Знання та розуміння предметної області та розуміння професійної 

діяльності. 

2. Здатність діяти на основі етичних міркувань (мотивів). 

3. Здатність діяти соціально відповідально та свідомо. 

4. Здатність працювати в команді. 

5. Здатність до пошуку, оброблення та аналізу інформації з різних джерел. 

6. Здатність застосовувати набуті знання в практичних ситуаціях. 

7. Здатність вчитися і оволодівати сучасними знаннями. 

8. Здатність спілкуватися державною мовою як усно, так і письмово. 

9. Здатність використовувати знання іноземної мови в освітній діяльності. 

10. Здатність до адаптації та дії в новій ситуації. 
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Предметні 

(спеціальні 

фахові) 

компетент

ності 

 

ПК 1. Здатність формувати в учнів предметні компетентності. 

ПК 2. Здатність застосовувати сучасні методи й освітні технології 

навчання. 

ПК 3. Здатність здійснювати об’єктивний контроль і оцінювання рівня 

навчальних досягнень учнів з історії. 

ПК 4. Здатність аналізувати особливості сприйняття та засвоєння учнями 

навчальної інформації з метою прогнозу ефективності та корекції ОП. 

ПК 5. Здатність володіти категоріально-понятійним апаратом та 

хронологією історичної науки. 

ПК 6. Здатність розкривати загальну структуру історичної науки на 

основі взаємозв’язку основних історичних процесів та постатей. 

ПК 7. Здатність характеризувати досягнення історичної науки та 

сучасний стан історичних інституцій, їх ролі у суспільному житті. 

ПК 8. Здатність характеризувати та визначати історичні джерела 

(пам’ятки). 

ПК 9. Здатність застосовувати пошук, аналіз та розуміння архівних 

матеріалів, історико-географічний внесок та дискутування про минуле в 

політичному та культурному аспекті. 

ПК 10. Здатність до перенесення системи наукових історичних знань у 

площину навчального предмету історії, здійснення структурування 

навчального матеріалу. 

ПК 11. Здатність чітко і логічно відтворювати базові історичні знання, 

оцінювати нові відомості, факти, події та інтерпретації в контексті 

формування в учнів цілісної історичної картини світу. 

ПК 12. Здатність формулювати тексти та короткі описи (есе) на основі 

сучасної (оновленої) історичної інформації, яка може бути використана, 

наприклад в журналістиці, місцевих органах влади та музеях  

ПК 13. Здатність застосовувати основні етапи історичного процесу 

навчання історії для планування та організації освітньо-виховного 

процесу при вивченні історії. 

ПК 14. Здатність здійснювати добір методів і засобів навчання історії, 

спрямованих на розвиток здібностей учнів. 

ПК 15. Здатність формувати в учнів предметні (спеціальні) уміння. 

ПК 16. Здатність здійснювати об’єктивний контроль та оцінювання рівня 

навчальних досягнень учнів з історії. 

ПК 17. Здатність застосовувати сучасні методи й освітні технології, у 

тому числі й інформаційні, для забезпечення якості навчально-виховного 

процесу в середніх загальноосвітніх закладах. 

ПК 18. Здатність брати на себе відповідальність, бути активним у 

прийнятті рішень, суспільному житті, урегулюванні конфліктів, 

функціонуванні та розвитку демократичних інститутів суспільства. 

ПК 19. Здатність формувати високу історичну й громадянську свідомість, 

політичну культуру, національну гідність та історичну національну 

пам’ять. 
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Таблиця Ж. 3. 

V. Нормативний зміст підготовки здобувачів вищої освіти, 

сформульований у термінах результатів навчання 

Програмні результати навчання 

Знання: ПРЗ 1. Знає історичну термінологію та наукову періодизацію історичних 

процесів. 

ПРЗ 2. Знає та розуміє основні концепції, теорії та етапи розвитку 

історичної науки, орієнтується на її сучасні досягнення. 

ПРЗ 3. Знає методи формування історичних понять і закономірностей та 

розуміє взаємозв’язок між ними. 

ПРЗ 4. Знає сучасні теоретичні та практичні основи навчання історії в 

основній (базовій) середній школі. 

ПРЗ 5. Знає методологічні засади методики навчання історії, критерії 

відбору, принципи структурування змісту навчальних курсів в основній 

(базовій) середній школі. 

ПРЗ 6. Знає норми, критерії оцінювання знань, умінь учнів та отримання 

від них зворотного зв‘язку. 

ПРЗ 7. Знає сучасні інтерактивні методи навчання учнів; форми 

організації навчання та специфіку застосування новітніх освітніх 

технологій в основній (базовій) середній школі. 

Уміння: ПРУ 1. Уміє самостійно проводити уроки, вибирати та застосовувати 

продуктивні технології, методи, прийоми, форми та засоби навчання. 

ПРУ 2. Здатний пояснити та провести аналіз суспільних явищ, процесів і 

тенденцій у державі та світі, концепцію сталого розвитку людства. 

ПРУ 3. Уміє інтегрувати знання, які отримані в процесі вивчення різних 

дисциплін в єдиний комплекс суспільствознавчих дисциплін, відповідно 

до вимог Державного стандарту середньої освіти. 

ПРУ 4. Здатний формувати критичне мислення в учнів. 

ПРУ 5. Здатний виробити вміння планувати, організовувати та 

аналізувати різноманітні види навчальних і позааудиторних занять. 

ПРУ 6. Уміє використовувати найбільш ефективні методи навчання, 

виховання і розвитку учнів. 

ПРУ 7. Здатний до ведення науково-методичної роботи, дослідно-

експериментальних форм педагогічної діяльності; 

ПРУ 8. Характеризує об’єктивно та неупереджено історичні події та 

постаті різних історичних періодів. 

ПРУ 9. Уміє переносити систему наукових історичних знань у площину 

навчального предмета Історії, чітко і логічно розкривати основні теорії та 

етапи розвитку історичної науки. 

ПРУ 10. Уміє застосовувати методичні підходи і сучасні технології 

навчання історії з урахуванням вікових та індивідуальних особливостей 

учнів. 

ПРУ 11. Володіє основами професійної культури, здатний до підготовки 

та редагування текстів професійного змісту державною мовою. 

ПРУ 12. Володіє іноземною мовою на рівні, необхідному для роботи з 

науково-методичною літературою. 
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ПРУ 13. Здатний забезпечувати охорону життя і здоров'я учнів в освітньо-

виховному процесі та позаурочній діяльності, літніх дитячих оздоровчих 

таборах. 

ПРУ 14. Володіє інформаційно-комунікаційними технологіями і вміє 

упроваджувати їх в освітній процес. 

Комунікація

: 

ПРК 1. Здатний з дотриманням етичних норм формувати комунікаційну 

стратегію зі всіма учасниками освітнього процесу. 

ПРК 2. Організовує співпрацю учнів і вихованців та  ефективно працює в 

команді (педагогічному колективі освітнього закладу, інших професійних 

об’єднаннях). 

ПРК 3. Здатний розуміти значення культури як форми людського 

існування, цінувати різноманіття та мультикультурність світу і 

керуватися у своїй діяльності сучасними принципами толерантності, 

діалогу і співробітництва. 

ПРК 4. Здатний виявляти психологічні особливості засвоєння учнями 

навчальної інформації, психологічні особливості становлення характеру 

учнів, розвитку їх здібностей з метою діагностики, прогнозування 

ефективності та корекції педагогічного процесу. 

Автономія і 

відповідаль

ність: 

ПРА 1. Здатний вчитися упродовж життя і вдосконалювати з високим 

рівнем автономності здобуті під час навчання компетенції. 

ПРА 2. Здатний аналізувати соціально та особистісно значущі світоглядні 

проблеми, приймати рішення на основі сформованих ціннісних 

орієнтирів. 

ПРА 3. Здатний створювати рівноправне і справедливе освітнє 

середовище, що сприяє навчанню всіх учнів, незалежно від їх соціально-

культурно-економічного контексту 
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Додаток И 

Компоненти педагогічної системи формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у процесі 

фахової підготовки у ЗВО України. Навчальні плани 

Таблиця И 1 
 ГлНПУ ПРикНУ К-ПодНУ УманДПУ ЧеркНУ ЧернцНУ ТернНПУ ІзмГПУ ЗНУ КНУ ПолтНУ ХерНУ 

1. ЦИКЛ ЗАГАЛЬНОЇ ПІДГОТОВКИ 

1.1. Нормативні (обов’язкові) дисципліни (Обов’язкові компоненти) 

Нові інформаційні технології та 

ТЗН  
36/54-42     90       

Безпека життєдіяльності, охо-

рона праці та цивільний захист 

36/54-6      90      

Основи екології 36/54-2      90      

Здоров`я людини: Основи мед-

знань \ Валеологія  / Основи 

здоров’я 

48/72-2   30/60-2         

Історія української культури  30/60-3  60/30-5         

Філософія  30/60-5 50/100-3 60/30-3  90 120      

Українська мова  30/60-3 30/60-2 40/80-1  90 90      

Політологія (соціально-

політичні студії) 

 30/60-3 30/60-7   120 90      

Правознавство    50/100-1          

Іноземна мова  60/120-1-2 164/166,1-7 90/90,2-4  270 180      

Латинська мова    36/54-1         

Всього (1.1.) 156/234 120/240 354/546 316/344 336/324       236/424 

1.2. Вибіркові дисципліни 

1.2.1. Дисципліни за вибором ЗВО 

Всього (1.2.1.) 240/360 90/180   28/62        

 1.2.2. Дисципліни вільного вибору студента   

Всього (1.2.2.) 324/486 90/180   264/396        

Всього (1.2.) 564/846 180/360 360/720 812/988 292/458       100/200 

РАЗОМ Цикл заг підг. 720/1080 300/600 714/1266 1128/1332 628/782       336/624 

                                                             
2 Аудиторні години / Самостійна робота студента – семестр у якому вивчається 
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 ГлНПУ ПРикНУ К-ПодНУ УманДПУ ЧеркНУ ЧернцНУ ТернНПУ ІзмГПУ ЗНУ КНУ ПолтНУ ХерНУ 

2. ЦИКЛ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ 

2.1. Нормативні (обов’язкові) дисципліни (Обов’язкові компоненти) 

2.1.1. Теоретична підготовка 

Психологія 72/108-3 90/180-3-4 74/76-2 108/72,1-2  120/ 180      

Вікова педагогічна та 

спеціальна психологія 

     120       

Педагогіка ( з основами 

педагогічної майстерності / 

Педагогіка та пропедевтична 

практика) 

108/162-2-3 90/180-2-3 104/106-3 60/90,3-4  150/ 210      

Методика соціально-

виховної роботи 

     120       

Історія педагогіки    30/60-5         

Соціальна педагогіка       120       

Теорія і методика наукових 

досліджень 

36/54-3 30/60-4 36/54-2 30/60-3         

Сучасні освітні (педагогічні) 

технології 

 30/60-5    90       

Історична інформатика в 

освіті та науці / 

Інформаційні технології у 

навчанні  історії) 

  48/72-4   90       

Вступ до спеціальності 36/54-1 - 48/72-1   90 120      

Археологія (та методика 

польових археологічних 

досліджень) 

48/72-2 30/60-1 78/117-2 60/30-1  120 150      

Історична географія 36/54-3 -  40/50-2         

Історія України 312/498-1-8 336/384,1-8 450/450,1-8 458/292,1-8  1215 1020      

Історія стародавнього світу 90/150-1-2 106/164,1-2 210/210-1-4 126/84,1-2  390 390      

Історія середніх віків 90/150-3-4 66/114-3 100/50,3-4  240 240      

Нова історія країн Європи та 

Америки (Історія країн 

Західної Європи і Америки) 

90/150-5-6 76/104,6-7 120/120,5-8 100/50,5-6  390 300      
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 ГлНПУ ПРикНУ К-ПодНУ УманДПУ ЧеркНУ ЧернцНУ ТернНПУ ІзмГПУ ЗНУ КНУ ПолтНУ ХерНУ 

Новітня історія країн Європи 

та Америки 

90/150-7-8 30/60-8  100/50,7-8  270 270      

Нова історія країн Азії та 

Африки 

60/90-7 66/114,7-8 194/196,5-8 80/40,5-6  210       

Новітня історія країн Азії та 

Африки 

60/90-8 80/40,7-8        

Історія слов`янських народів 244/491-1-7 -  230/70,1-5  330 300      

Теорія та методика навчання 

історії  

72/138-7 90/180-7-8 72/108-6 70/20,5-6 72/108,6-7 150 150 240 240  330 76/74,5-6 

Методологія історичної 

науки 

     90       

Теорія та методика суспіль-

ствознавства 

   66/24-7     120    

Шкільний курс історії та 

методика навчання  

44/106-7        180 120   

Курс історії в ЗЗСО та 

методика її викладання 

         120   

Методика навчання 

краєзнавчої роботи 

   46/44-7         

Людина і світ в середній 

школі 

         120   

Метод. вих. роботи та основи 

пед. майстерності 

   40/50-7         

Історіографія та джерело-

знавство історії України  

112/98-4-5 30/60-1  44/46-7         

Етнологія (Етнографія) 44/61-1 -  40/50-1  90       

Спеціальні історичні 

дисципліни  

44/76-6 30/60-4 72/108-1 54/36-1  90       

Історичне краєзнавство, 

музеєзнавство (Архівна та 

музейна справа) 

 30/60-2 48/72-4 82/94-6         

42/48-3    

Історія культури зарубіжних 

країн 

-   62/58-3         
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 ГлНПУ ПРикНУ К-ПодНУ УманДПУ ЧеркНУ ЧернцНУ ТернНПУ ІзмГПУ ЗНУ КНУ ПолтНУ ХерНУ 

Історія держави і права 

України 

   50/40-1         

Всього (п. 2.1.) 1688/2752 1190/2050 1674/2826 2242/1594 1302/2058       1598/3142 

 2.1.2. Практика   

Практика в оздоровчому 

таборі (літня педагогічна 

практика) або виховна 

90-6 90-6  90-6  135     135  

Навчально-залікова практика 

(виробнича цільова педа-

гогічна практика в школі) 

180-8 270-8 360-8 180-7 270-8 180 360 450 270 240 270 360-3-4,6 + 

виробнича 

(360-8) 

Безвідривна педагогічна 

практика (ознайомлююча) 

60-6 180-1 90-7     180  180   

Археологічна (навчальна / 

експедиційна) практика (А/ 

етнографічна / Польова а. п.) 

90-2 90-2 90-2 90-2 90-2 90 90   120 45  

Навчальна архівно-музейна 

практика (джерелознавча) 

  135-6 90-4 45-6 90  90  60   

45-6 

Безвідривна практика за 

спеціалізацією  

120-5 -           

Всього 540 630 675 450  495 450 720   450 720 

2. 2. Вибіркові дисципліни 

2.2.1. Дисципліни за вибором ЗВО 

Всього (2.2.1.) 72/108 210/420   258/402        

1.2.2. Дисципліни вільного вибору студента 

             

Всього (2.2.2.) 372/558 498/1032   456/684        

             

Всього (2.2.) 444/667 2160/1452 360/720 812/988 714/1086       500/1000 

РАЗОМ Цикл про-фесійної 

підготовки (п.2.) 

2672/3418 6300/4402 2034/3548 3054/2582        2098/4142 

РАЗОМ 3060/4726 7200/5002 2988/4812 3434/3826 2644/4556       2434/4766 

 39,3% 59,0% 38,3% 47,3% 36,7%       33,8% 
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Додаток К 

Навчальні плани підготовки фахівців першого (бакалаврського) рівня з галузі знань «01. Освіта» освітньо-

професійної програми «Середня освіта (Історія)» за спеціалізацією «014.03. Середня освіта (Історія)» 

Форма № Н– 3.01 
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Додаток Л 

Витяги з освітньо-професійних програм «Середня освіта (Історія)» першого (бакалаврського) рівня з кваліфікацією 

«історик, вчитель історії і суспільствознавчих предметів». 
 

1. ПРОФІЛЬ ОСВІТНЬОЇ ПРОГРАМИ 

підготовки бакалавра зі спеціальності 014 Середня освіта (Історія) 

Таблиця Л. 1 

Складові Опис освітньої програми 

1 – Загальна інформація 

Повна назва вищого навчального закладу та структурного 

підрозділу 

Глухівський національний педагогічний університет імені Олександра Довженка 

Факультет філології та історії 

Ступінь вищої освіти та назва кваліфікації Бакалавр 

Учитель історії, суспільствознавчих дисциплін і правознавства 

Офіційна назва освітньої програми Середня освіта (Історія)  

Тип диплома та обсяг освітньої програми Диплом бакалавра, одиночний, 240 кредитів ЄКТС, термін навчання 4 роки 

Наявність акредитації Наказ МОН України від 15.08.2019 № 951-а 

Цикл/рівень Перший рівень вищої освіти (Закон України «Про вищу освіту», НРК – 7 рівень,  

Передумови  Наявність повної загальної середньої освіти (ОКР «Молодший спеціаліст») 

Мова викладання українська 

Термін дії освітньої програми 2023 р. 

Інтернет-адреса  http://nni.gnpu.edu.ua/ 

2 – Мета освітньої програми 

Поглибити теоретичні знання та практичні уміння і навички у галузі освіти і історії, розвинути філософські та мовні компетентності, підготувати 

висококваліфікованих фахівців, здатних розв’язувати комплексні проблеми історії, проводити самостійні наукові дослідження та здійснювати 

науково-педагогічну діяльність. 

3 - Характеристика освітньої програми 

Предметна область (галузь знань, 

спеціальність, спеціалізація) 

01 Освіта/Педагогіка  

014  Середня освіта (Історія) 

Орієнтація освітньої програми Освітня бакалавра 

Основний фокус освітньої програми та 

спеціалізації 

Освітня програма передбачає оволодіння комплексом компетентностей у сфері історичної 

науки, необхідних для розв’язання комплексних проблем історії, суспільствознавчих дисциплін 

та правознавства, проведення наукових досліджень з історії та здійснення педагогічної 
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діяльності.  

Особливості програми Програма поєднує опанування історії, правознавства з вивченням психолого-педагогічних 

дисциплін, практичною підготовкою, участю в дослідницьких проектах фахового спрямування, 

розробці та експериментальній перевірці інноваційних освітніх технологій, залученням до 

процесу міжкультурної комунікації.  

4 – Придатність випускників до працевлаштування 

Придатність до працевлаштування  Фахівець здатний виконувати зазначену професійну роботу згідно з Державним 

класифікатором  України «Класифікатор професій» ДК 003:2010: 

2320 (23473) Методист заочних шкіл та відділень 

2320 (25157) Вчитель середнього навчально-виховного закладу 

2351.2 (20305) Вихователь-методист 

2359.2 (24275) Організатор позашкільної та позакласної виховної роботи з дітьми 

2359.2 (24313) Педагог-організатор 

2442.2 (20187) Археолог 

Подальше навчання Мають право продовжити навчання на другому рівні вищої освіти  

5 – Викладання та оцінювання 

Викладання та навчання Проблемно-орієнтоване навчання з набуттям загальних та професійних компетентностей, 

достатніх для продукування нових ідей, розв’язання комплексних проблем у професійній 

галузі.  

Оцінювання  Поточне оцінювання (письмове та усне), усні та письмові екзамени, диференційовані заліки, 

заліки, захист практики, захист кваліфікаційної роботи, комплексні державні іспити  

6 – Програмні компетентності 

Інтегральна компетентність Здатність розв’язувати  задачі в галузі середньої освіти як галузі професійної діяльності й 

комплексні проблеми історії під час навчання, що передбачає проведення дослідницької 

роботи щодо  наявних цілісних знань та/або професійної практики й характеризується 

невизначеністю умов і вимог 

Загальні компетентності  ЗК 1. Володіння культурою мовлення, здатність до сприйняття, узагальнення інформації  

ЗК  2. Готовність до кооперації з колегами, роботи в колективі 

ЗК  3. Прагнення до саморозвитку, підвищення кваліфікації та майстерності 

ЗК 4. Розуміння соціальної важливості професії 

ЗК 5. Постановки цілей та визначення шляхів їх досягнення. 

ЗК 6. Здатність застосовувати знання на практиці 
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Фахові компетентності спеціальності ФК. 1. Уміння розглядати історичні явища та процеси в розвитку та конкретно-історичних 

умовах певної епохи. 

ФК 2. Використовувати розроблену періодизацію зміни світоглядних парадигм як засіб 

пізнання відповідної епохи. 

ФК 3. Співвідносити історичні явища, процеси з географічним положенням відповідних 

політичних, економічних, торгівельних інтелектуальних центрів відповідних країн та 

регіонів від доби міді та бронзи до сьогодення.  

ФК 4. Вміння студентів працювати з історіографічною та актовою спадщиною. 

ФК 5. Вміння критично аналізувати, порівнювати, оцінювати творчу спадщину мислителів 

різних епох. 

ФК 8 Здатність використовувати на практиці знання з історичних курсів; ефективно 

застосовувати новітні методики викладання історичного матеріалу. 

7 – Програмні результати навчання 

 ПРН 1. Знати закономірності поступу людських спільнот та цивілізаційних блоків в суспільно-

політичній сфері від доби палеоліту до сьогодення 

ПРН 2. Знати закономірності поступу людських спільнот та цивілізаційних блоків в соціально-

економічній від доби палеоліту до сьогодення 

ПРН 3. Знати закономірності поступу людських спільнот та цивілізаційних блоків в науковій та 

культурно-освітній сфері від доби палеоліту до епохи постмодерну.  

ПРН 4. Знати новітні базові методики із вивчення та реконструкції психолого-педагогічного 

портрету окремих учнів, студентів та досліджуваної групи в школі або ЗВО.  

ПРН 5. Знати напрацювання вітчизняних та зарубіжний мислителів з питання розробки моделей 

інтерпретації історіографічної та джерелознавчої спадщини.  

ПРН 6. Уміння розробляти план та застосовувати сучасні методики психолого-педагогічного 

вивчення особливостей психологічного розвитку, соціалізації студентів та інтерпретувати отримані 

результати. 

ПРН 7. Уміння застосовувати історичні документи, напрацювання відомих істориків при аналізі 

соціально-економічного, суспільно-політичного, культурно-освітнього поступу людських спільнот 

та цивілізацій від доби палеоліту до сьогодення.  

ПРН 8. Застосовувати сучасні теоретико-методологічні напрацювання при аналізі рівня інформа-

ційного потенціалу вітчизняної та зарубіжної історіографічної традиції та джерельної спадщини. 

ПРН 9. Уміння вибирати необхідні методи, засоби подання навчального матеріалу, форми 

організації навчального процесу при проходженні педагогічної практики в старшій школі.  

ПРН 10. Здатність пояснити природу виникнення та закономірності трансформації явищ та процесів 
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політичного, ідеологічного, економічного характеру в людських спільнотах та цивілізаціях від доби 

палеоліту до сьогодення. 

ПРН 11. Здатність вибирати та класифікувати історіографічну спадщину та джерельну базу з метою 

розкриття її інформаційного потенціалу при побудові моделей поступу людських спільнот в 

політичній, економічній та культурно-ідеологічній сферах. 

ПРН 12. Здатність побудувати психолого-педагогічний портрет учня/студента, колективу для 

обрання оптимальних методик викладу матеріалу історичного та правового характеру.  

ПРН 13. Здатність виокремлювати та аналізувати фактори природного, особистісного характеру, що 

впливають на трансформацію суспільно-політичних, соціально-економічних відносин в 

суспільствах різних епох. 

ПРН 15. Здатність аналізувати та оцінити рівень взаємовідносин учнів/студентів в колективі для 

обрання оптимальних засобів та форм вивчення та закріплення історичного матеріалу.  

ПРН 16. Здатність аргументовано створювати орієнтовні політичні, економічні, комунікативно-

інформаційні моделі відносин, що були притаманні для людських спільнотах різних епох. 

ПРН 17. Здатність класифікувати історіографічну спадщину та джерела при здійснені науково-

дослідної роботи, вивченні людських спільнот різних епох. 

ПРН 19. Здатність оцінювати важливість використання історіографічної спадщини та джерельної 

бази в навчальному процесі та науково-дослідній діяльності.  

8 – Ресурсне забезпечення реалізації програми 

Матеріально-технічне забезпечення Аудиторії для проведення лекційних, практичних та лабораторних занять, історичні карти України та 

інших країн, необхідні для лабораторних занять, комп’ютерний клас. Не менше 30% навчальних 

аудиторій забезпечено мультимедійним обладнанням. 

Інформаційне та навчально-методичне 

забезпечення 

Інформаційний пакет спеціальності, навчально-методичні комплекси дисциплін, фонди наукової 

бібліотеки університету, у т.ч. передплачувані фахові періодичні видання та інституційний репозитарій. 

Робочі програми дисциплін розміщені в мережі Інтернет за адресою: 

https://drive.google.com/file/d/0B10FJx-u3ZR6WVpSZlR3S2hSMzg/view 

9 – Академічна мобільність 

Національна кредитна мобільність Кредити, отримані в інших університетах України, перезараховуються відповідно до довідки 

про академічну мобільність. 

Міжнародна кредитна мобільність Академічна мобільність студентів та викладачів відповідно до угоди про міжнародну 

академічну мобільність (КА 1; КА 2) з університетом Афьон Коджатепе (Туреччина): Erasmus+ 

exchange programme (2016-1-TRO1-KA107-028993) 
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Рис. Л. 1 

2.2. Структурно-логічна схема освітньо-професійної програми 
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Додаток М 

Витяг з професійного стандарту за професією «Вчитель закладу загальної 

середньої освіти» 

 

1.9. Умови допуску до роботи за професією 

Педагогічна освіта, вища освіта та/або професійна кваліфікація. 

Вільне володіння державною мовою (для громадян України) або володіння 

державною мовою в обсязі, достатньому для спілкування (для іноземців та осіб без 

громадянства). 

Моральні якості, які дозволяють виконувати професійні обов’язки (відповідно до 

частини другої статті 54 Закону України «Про освіту»). 

Фізичний та психічний стан здоров’я, що дозволяє виконувати професійні обов’язки. 

Необхідне проходження обов’язкових профілактичних медичних оглядів.  

Необхідне попереднє проходження інструктажів, навчання та перевірки знань з 

питань охорони праці та безпеки життєдіяльності.  

 

1.10. Документи, що підтверджують професійну та освітню кваліфікацію, її 

віднесення до рівня Національної рамки кваліфікацій (НРК) 

 

Для професії «Вчитель закладу загальної середньої освіти»  

Диплом бакалавра (6 рівень НРК), 

Диплом магістра (спеціаліста) (7 рівень НРК) 

 

2.Навчання та професійний розвиток  

 

2.1. Первинна професійна підготовка (назва кваліфікації) 

Для професій «Вчитель початкових класів загальної середньої освіти», «Вчитель 

закладу загальної середньої освіти», «Вчитель з початкової освіти (з дипломом молодшого 

спеціаліста) особа може проходити підготовку: 

за спеціальностями галузі знань 01 Освіта/Педагогіка; 

за спеціальностями інших галузей знань для підготовки здобувачів вищої освіти (із 

присвоєнням професійної кваліфікації). 

Підготовка фахівців може здійснюватися на таких рівнях освіти: фахова передвища 

освіта, початковий рівень (короткий цикл) вищої освіти; перший (бакалаврський) рівень 

вищої освіти; другий (магістерський) рівень вищої освіти.  

Присвоєння кваліфікації здійснюється кваліфікаційним центрами або іншими 

суб’єктами, уповноваженими н це законодавством. 

Особи, які не мають досвіду педагогічної діяльності та приймаються на посаду 

вчителя, протягом першого року роботи проходять педагогічну інтернатуру (за місцем 

роботи). 
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Таблиця М. 1 

4. Загальні компетентності 

Умовні 

позначення  

Загальні компетентності  

ЗК.01 Здатність діяти відповідально і свідомо на засадах поваги до прав і 

свобод людини  та громадянина; реалізувати свої права і обов’язки; 

усвідомлювати цінності громадянського суспільства та необхідність 

його сталого розвитку (громадянська компетентність) 

ЗК.02 Здатність до міжособистісної взаємодії, роботи в команді, спілкування 

з представниками інших професійних груп різного рівня (соціальна 

компетентність) 

ЗК.03 Здатність виявляти повагу та цінувати українську національну 

культуру, багатоманітність і мультикультурність у суспільстві; 

здатність до вираження національної ідентичності, творчого 

самовираження (культурна компетентність) 

ЗК.04 Здатність до прийняття ефективних рішень у професійній діяльності та 

відповідального ставлення до обов’язків, мотивування людей до 

досягнення спільної мети (лідерська компетентність) 

ЗК.05 Здатність до генерування нових ідей, виявлення та розв’язання 

проблем, ініціативності та підприємливості (підприємницька 

компетентність) 
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Додаток Н 

Загальна класифікація складових інформаційно-освітнього середовища з історії 

та суспільно-гуманітарних дисциплін 
 

Додаток Н. 1 

Електронні підручники і посібники з історії 

Активні наукові дослідження створення і використання електронних підручників у 

освітньому процесі продовжуються, засвідчуючи про відсутність єдиних підходів щодо тлумачення 

та класифікації даного поняття. Визначаючи структурно-змістові складові цих навчальних засобів 

більшість дослідників називають електронні підручники цілісною дидактичною, методичною й 

інтерактивною програмною системою, що організовує подачу навчального матеріалу з допомогою 

засобів мультимедіа. Відповідно, ЕП, завдяки своїй інтерактивності та унаочненню навчального 

матеріалу, маючи традиційні функції підручника, роблять навчання доступним з організацією 

індивідуальної траєкторії навчання, підвищуючи мотивацію й інтерес до предмета, а від так, і 

результати навчальних досягнень.  

Створюючи власні електронні (мультимедійні) підручники та посібники з історії України 

для вищої історично-педагогічної освіти, ми сформулювали власне розуміння електронного 

підручника з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін, виокремлюючи провідні ознаки: 

використання засобів мультимедіа, відповідність навчальній програмі з історії та врахування 

загальнодидактичних і специфічних суспільствознавчих принципів.  

Отже, електронний підручник з історії – це сучасний мультимедійний засіб очного, заочного 

і дистанційного навчання для закладів вищої освіти, що структурований згідно 

загальнодидактичних та специфічних принципів історичної освіти та розроблений з урахуванням 

переваг мультимедійних технологій, містить систематизовані історичні відомості відповідно до 

навчальної програми з дисципліни з урахуванням сучасних завдань фахової підготовки 

майбутнього вчителя історії та спрямовані на розвиток умінь і навичок, які забезпечують 

формування професійної компетентності майбутніх учителів. Таким чином, завдяки використанню 

електронних підручників з історії майбутні вчителі історії в аудиторній та самостійній роботі 

самостійно або з допомогою викладача здатні ефективно засвоїти навчальний курс.  

Опираючись на теоретичний та практичний передовий досвід створення електронних 

засобів навчального призначення можна визначити електронний посібник з історії мультимедійним 

навчальним засобом, що, доповнюючи підручник з певної історичної дисципліни, поглиблює ту чи 

іншу тему завдяки використанню технологій мультимедіа та гіпермедіа. Таким чином, маючи певні 

структурно-змістові принципи та вимоги до конструювання електронних підручників та посібників 

він має дві найважливіші риси електронного посібника з історії: поєднання у його розробці 

сучасних мультимедійних технологій та специфіки навчальної дисципліни.  

Дублюючи в дидактичному плані паперові друковані видання, електронні навчальні засоби з 

історії також мають відповідати принципам науковості (глибина, коректність та наукова 

достовірність викладення змісту з урахуванням останніх наукових досягнень), систематичності та 

послідовності навчання (дидактично обґрунтована послідовність подання матеріалу в 

систематизованому та структурованому вигляді, врахування ретроспективи і перспективи знань, 

що формуються), єдності навчання, виховання і розвитку, зв’язку теорії з практикою тощо. 

Водночас, завдяки використанню мультимедіа технологій ЕП має переваги над традиційними 

ресурсами завдяки організації наочності.  
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Відповідно, використання мультимедійних засобів навчання під час вивчення історії 

можливе з використанням цілого ряду методів. До них, перш за все, можна віднести: 

ілюстрацію(використовуючи такі кольорові гамми, шрифти, композиції і мультиплікаційні ефекти, 

які навантажують образне сприйняття, запам’ятовуються, а згодом зможуть легко відтворитися), 

текстовий матеріал поєднанням на екрані із тематичною ілюстрацією, анімована карта з переглядом 

процесу розгортання битви, прослідковування причинно-наслідкових зв’язків того чи іншого явища 

та інтерактивні карти з певною кількістю заздалегідь запрограмованих активних елементів, схема, 

що допомагає поєднувати образне сприйняття із формуванням логічних зв’язків між її окремими 

елементами, а також аудіовізуальна ілюстрація з використанням документального, художнього та 

інформаційно-аналітичного відео. Опираючись на загальні дидактичні, психологічні та ергономічні 

принципи дії електронних навчальних засобів необхідно створити зміст і структуру електронних 

підручників й посібників з історії з урахуванням визначених предметних принципів.  

Використання електронних підручників і посібників з історії має важливі наслідки, 

активізуючи навчально-пізнавальну діяльність майбутніх учителів, мотивуючи навчання, 

підвищуючи інтерес до навчання, створюючи установки на ефективне навчання, стимулюючи 

увагу (мимовільну і довільну). Крім того, навчальний матеріал можна подати у найдоступнішій 

формі, поєднуючи теоретичні питання з практикою, систематизуючи і класифікувати явища, що 

вивчаються, із застосуванням схем, таблиць, спеціальним чином форматованого тексту тощо. В 

ході подібної діяльності можуть бути створені окрім електронних підручників і посібників, 

інтерактивні проекти, мультимедійні кросворди або анімовані тести, картинки-загадки тощо. 

Електронні навчально-методичні комплекси (ЕНМК) в останні десятиліття активно 

упроваджуються до освітнього процесу, переважно, у закладах вищої освіти. Головним чином вони 

забезпечують сучасний рівень викладання відповідних навчальних дисциплін, тому мають іноді 

назву електронні навчально-методичні комплекси з дисципліни (ЕНМКД) або спрощену - 

електронний комплекс навчальної дисципліни (ЕКНД).  

Серед науковців прийнято називати електронний навчально-методичний комплекс, 

створений на основі технологій гіпертексту і мультимедіа з використанням графіки, звуку, відео, 

схем, флеш-анімації, інформаційно-освітнім ресурсом, у якому розкривається зміст навчального 

курсу, пропонується комплекс тестових і практичних завдань, тренувальних вправ, лабораторних, 

контрольних і залікових робіт, рекомендацій тощо. Хоча, також розрізняють гіпермедійні (для 

online використання) та мультимедійні (для розміщення на компакт-диску) види ЕНМК, які 

різняться способами подання теоретичного матеріалу. При цьому, у гіпермедійному ЕНМК 

переважає гіпертекст і незначна кількість мультимедіа, а у мультимедійному ЕНМК матеріал, що 

озвучений, структуровано послайдово з гнучкою системою навігації проти нелінійної його 

структуризації у першому випадку, що взаємозв'язує гіперпосиланнями дидактичні (програмні, 

теоретичні, практичні, методичні, наочні, довідкові, контрольно-вимірювальні і бібліографічні) 

засоби навчання за дисципліною навчального плану спеціальності, представлених на електронних 

носіях даних, що сприяють ефективному засвоєнню навчального матеріалу дисципліни. 

Отже, ЕНМК, як нові покоління навчальних засобів, інтегративно поєднують у собі 

електронний підручник, структуровані навчально-методичні матеріали, набір засобів навчання і 

контролю, що реалізовуються з використанням інформаційних технологій, необхідних і достатніх 

для якісної організації освітнього процесу в рамках конкретної дисципліни. Більшість подібних 

ЕНМК включені до змісту дистанційної освіти й розташовані у відповідному середовищі (Moodle, 

eLearningServer 3000, ATutor та ін.), тому доступ до них обмежений. 
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Завважимо, що наявних електронних освітніх ресурсів, аналогічних ЕНМК з історії та 

суспільно-гуманітарних дисциплін у закладах загальної середньої та вищої освіти, досить мало. 

Однак їх поступове упровадження до освітнього процесу в умовах інформатизації освіти сприяє 

поліпшенню якості засвоєння історичних знань в учнів та  майбутніх учителів історії з 

інтенсифікацією процесу навчання загалом та формування предметних історичних 

компетентностей.  

 

Додаток Н. 2 

Інформаційно-довідкові мультимедійні видання з історії (енциклопедії, довідники, галереї, 

інтернет-ресурси) 

До основних різновидів інформаційно-довідкових мультимедійних видань з історії та 

суспільно-гуманітарних належать мультимедійні енциклопедії, віртуальні музеї, інтернет-ресурси. 

Енциклопедії, будучи спеціалізованими галузевими енциклопедичними виданнями, складаються зі 

статей-довідок, статей-оглядів, статей-тлумачень. У мультимедійних енциклопедіях з історії, 

зазвичай, розміщуються значні за обсягом теоретичні, історичні, біографічні, бібліографічні 

відомості про історичні події, країни в минулому, історичні персоналії тощо.  

Сучасний ринок мультимедійних інформаційно-довідкових засобів з історії представлений 

декількома видами ресурсів. За технологією розповсюдження їх можна класифікувати на ті, що 

розміщені у мережі Інтернет (мережеві), на електронних носіях, що зчитуються з допомогою 

комп’ютерної техніки (локальні) та комбіновані (локально-мережеві). При чому локальні 

енциклопедії, опубліковані на CD‑носієві, можна адаптувати під веб-енциклопедію, і навпаки. 

Серед розміщених у мережі Інтернет доцільно виділити наступні їх види: електронні 

енциклопедії, мультимедійні енциклопедичні системи з історії чи окремих тем історичних знань, 

розміщені у мережі Інтернет та електронні (цифрові) копії друкованих (паперових) 

енциклопедичних видань з історії, оцифрованих у різних форматах PDF, DjVu, FВ2, EPUB, RTF, 

HTML (10-томна «Енциклопедія історії України» (ЕІУ), 2003-2013 [308], 4-х томна «Радянська 

енциклопедія історії України» (РЕІУ, близько 9 тисяч статей), 1969-1972 [714], 16-ти томна 

«Радянська історична енциклопедія», 1961-1976 [786], 11-томна «Енциклопедія українознавства», 

що складається, зокрема із «Загальної частини» (Мюнхен, Нью-Йорк, 1949 р.) та «Словникової 

частини» (1955–1995 рр.) [310], 26-ти томна «Історія міст і сіл Української РСР» (25 нарисів про 

області, 352 – про міста, 964 – про селища; 8319 довідок про центри селищних і сільських рад; 9916 

ілюстрацій, схем, карт; близько 120 тисяч імен учасників історичних подій), 1967-1974 [373], 3-х 

томний «Довідник з історії України», 1993-1996 [416], 2-х томна «Енциклопедія трипільської 

цивілізації» [309] (870 енциклопедичних статей, понад 3000 ілюстрацій), 2004 тощо); регіональні 

історичні енциклопедичні видання; мультимедійні диски для підготовки до ЗНО з історії. 

Серед них для користування у ході вивчення історії можна виокремити наступні: 

1. Вільна енциклопедія «Вікіпедія» (www.wikipedia.org) та її сестринські проекти, 

реалізовані на основі системи MediaWiki, що написана на PHP. У 2006 році термін Wiki додано до 

онлайнового Оксфордського Словника Англійської мови (OxfordEnglish Dictionary, OED). Він 

означає модель сайтів, контент яких може змінювати сам користувач [307, с. 30]. 

Україномовна вікі-енциклопедія, заснована у 2004 році, має понад 1 млн. 070 тисяч статей 

(17-те місце серед більш 300 мовних розділів) та є найбільшим у світі електронним ресурсом 

українською мовою. За переглядами у різні місяці 2020 року вона зайняла 4-е [719] або 6-е місце 

[718] серед найпопулярніших сайтів України. За обсягом відомостей і тематикою Вікіпедія 
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вважається найповнішою енциклопедією, яка будь-коли створювалася, оскільки вона є відкритою 

як для перегляду, так і для додавання нових статей. Українську Вікіпедію переглядають близько 50 

мільйонів разів на місяць [703] 

На даний момент у ній більше 197 тисяч сторінок, що починаються з назви «Історія», або 

мають на її посилання. Крім того, вікі-енциклопедія перевершує паперові видання за обсягом 

ілюстрованого мультимедійного матеріалу (68,2 млн. медіафайлів, світлин, відео- та 

аудіоматеріалу) розміщено у вільному доступі на Вікісховищі (https://commons.wikimedia.org/), що 

дає можливість проілюструвати статтю та додати аудіофайли чи відеоматеріали. Також у 

загальному доступі відповідно вільної ліцензії Creative Commons або в суспільному надбанні 

знаходяться понад 70 тис. оригінальних текстів та їх перекладів у проекті Вікі-джерела 

(www.wikisource.org). Крім того, понад 53 тис. статей має Вікі-словник (www.wiktionary.org), у 

якому тлумачиться чимало термінів та слів з перекладом іншими мовами, і 6 670 статей вільної 

збірки цитат і афоризмів відомих історичних діячів «Вікі-цитати» (www.wikiquote.org). Матеріал 

енциклопедії структуровано відповідно до персоналій, літературних творів, художніх фільмів та 

тематичних блоків. 

Завдяки однієї з найпопулярніших (найвикористовуваніших) і найдоступніших технологій 

MediaWiki, яка застосовує реляційну базу даних (а також MySQL, PostgreSQL і програми 

Мemcached та Squid), кожен користувач (редактор) у спеціальному інтерфейсі роботи з базою 

сторінок, може редагувати або доповнювати текст, створювати нові сторінки і статті як у власному 

форматі, так і у форматах HTML та TeX (для формул) безпосередньо в онлайновому режимі, 

завантажувати мультимедійні матеріали (фото-, аудіо-, відеоматеріал) або інших файли тощо. 

Через таку загальну доступність до наповнення контенту, що не відповідає рівню довідково-

енциклопедичних видань, іноді редактори не завжди дотримуються принципу науковості й 

об’єктивності довідкових відомостей, а іноді розміщують тенденційні або неправдиві дані. Тому, в 

наукових колах, прийнято не визнавати авторитетним джерелом дані статті з «Вікіпедії», які, втім, 

публікуються за правилами, що є науковими: обов’язкове посилання на авторитетні джерела, 

нейтральна точка зору, структурованість тексту, перевіреність матеріалу тощо. Також технологія 

MediaWiki дозволяє використовувати різні інформаційно-пошукові системи, що полегшує пошук 

відомостей в такій мультимедійній енциклопедії.  

Працювати у Вікіпедії можуть як зареєстровані так і не зареєстровані користувачі. Однак в 

останньому випадку, він не знатиме, що відбувається зі створеними статтями і не зможе редагувати 

їх. Під час реєстрації вносяться дані до реєстраційної форми (рис. Н. 1) анкетних даних (нікнейм, 

двічі пароль та бажано e-mail).  

 
Рис. Н. 1. Реєстраційна форма 
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Для створення нової статті необхідно переконатися, що немає аналогічної статті з подібною 

назвою. Для цього потрібно скористатися пошуком (рис. Н. 2). 

 
Рис. Н. 2. Пошук статті у Вікіпедії 

Для створення нової статтю, в пошуку вводиться назва статті яку хоче створити користувач. 

Якщо пошук видає вже наявну статтю, то користувач не зможе створити таку ж статтю. Якщо він 

видає повідомлення, що статті не існує, то потрібно натиснути на червоне посилання і перейти до 

створення цієї статті (рис. Н. 3). 

 
Рис. Н. 3. Вікно створення статті 

Для редагування вже існуючої статті необхідно зайти на цю статтю і користуватись 

відповідними кнопками «Редагувати» або «Редагувати код» (рис. Н. 4). 

При створенні статей у Вікіпедії слід дотримуватись правил Вікіпедії та законодавства в 

сфері інтелектуальної власності: зазначати джерела, звідки взято відомості, навіть, якщо вона 

опублікована користувачем раніше в інших виданнях.   

 

 
Рис. Н. 4. Редагування статті 

 

2. «Енциклопедія Сучасної України» (ЕСУ, esu.com.ua) – це українська онлайн-

енциклопедія, яка стала доступна у 2014 році. В ній значну частину складають статті про історичні 

події, терміни та персоналії. Нині сайт, створений колективом авторів відповідно до формату 
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друкованої версії «Енциклопедії сучасної України», містить понад 50 000 статей і більше 20 000 

одиниць кольорового іконографічного матеріалу. 

Через те, що електронна енциклопедія вже декілька років перебуває на стадії бета-версії, що 

базується на використанні трьох основних технологій: PHP, MySQL і JavaScript, пошукова система 

працює некоректно. Потрібні статті краще знаходити за допомогою стандартних пошукових 

систем. На головній сторінці ЕСУ знаходяться посилання на основні рубрики видання: «Всесвіт і 

Земля», «Людина», «Суспільство», «Наука», «Культура». На головній сторінці також доступний 

глобальний пошук за матеріалами енциклопедії. Редактори додають тексти у базу даних сайту, яку 

розміщено на локальному комп’ютері, і лише після їхньої багаторазової перевірки переносять на 

веб-сервер. 

 

3. «Велика українська енциклопедія» («ВУЕ», https://vue.gov.ua) – запущена у січні 2013 

р. президентським указом на пропозицію Національної академії наук України. Державна наукова 

установа «Енциклопедичне видавництво» за участі Інституту програмних систем НАН України має 

створити впродовж до 2026 рр. друковану (близько 80 000 статей) та електронну (е-ВУЕ запущена 

у 2017 році) версії енциклопедії. 

ВУЕ позиціонується як універсальна енциклопедія статті у якій розміщуються на умовах 

перевіреності й достовірності відомостей, написаної провідними фахівцями України - викладачами 

закладів вищої освіти, співробітниками наукових інститутів, експертами. Електронна версія містить 

933 статті на історичну тематику. В електронній ВУЕ завдяки застосуванню інтерактивних та 

мультимедійних засобів текст статей доповнено аудіо-, відеоматеріалами, ілюстраціями — 

світлинами, мапами, схемами, графіками, діаграмами, малюнками.  

Крім того, під ліцензією «Creative Commons» для безкоштовного некомерційного видання із 

зазначенням авторства у Вікіпедії представлені «Енциклопедія історії України» та «Енциклопедія 

сучасної України» Інститут енциклопедичних досліджень НАНУ. 

Чимало інформаційно-довідкових мультимедійних ресурсів, оформлені у вигляді путівників 

залами історичних, художніх або краєзнавчих музеїв. Відповідно, путівником прийнято вважати 

довідкове видання відомостей щодо певної культурно-освітні установи чи заходу, у якому 

матеріали розташовується у порядку, зручному для одержання необхідних відомостей під час 

відвідання чи огляді). 

При чому, практично кожен музей України та історичні і національні музеї більшості країн 

світу мають мультимедійний супровід власної експозиції або принаймні електронну версію на веб-

сайті. Необхідну історичну колекцію можна шукати через звичайні пошукові системи. Втім, 

створено чимало порталів або сайтів ([149; 148; 585]), де розташовані узагальнюючі дані про 

віртуальні екскурсії музеями. Найкраще представлені подібні дані (світлини експозицій та 

посилання на сайт з розміщенням закладу на мапі) про більш як 200 музеїв України та 23 світу 

(Росія, Казахстан, Франція та Німеччина) на музейному порталі [586]. Тут є навігація за країнами 

(головним чином Україна) та містами, але відсутня – за профілем музеїв. З-поміж названих тут 

представлені близько чотирьох десятків історичних, археологічних, історико-художніх музеїв, а 

також історії релігії, історії навчальних закладів, історико-культурних заповідників. 

Більше 30 віртуальних екскурсій залами музеїв України з аудіосупроводом розміщені на 

порталі Україна Incognita на сайті щоденної всеукраїнської газети «День» [147]. Більшість з них 

історичні, археологічні меморіальні музеї або історичні пам’ятки архітектури, що супроводжують 

процес вивчення історії. Подібний проект «Інтерактивний тур музеями Львівщини» дозволяє 

відвідати з віртуальними екскурсіями майже 30 історичних музей Львівщини [371]. 
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Велику роль також відіграє новий проект тематичних онлайн-експозицій Google Art Project. 

У ньому за строгою каталогізацією зібрані мультимедійні дані (світлини та відео) першоджерел з 

різних сфер життя, включаючи і розділ «Історичні події» [372]. Навігація дозволяє здійснювати 

пошук сотень тисяч світлин про історичні події (головним чином світові) за алфавітом та за 

хронологічними періодами (від 2000 р. до н.е. до наших днів), а також здійснити 150 інтерактивних 

виставок та віртуальними турами сотнями музеїв світу.  

Отже, можна зауважити, що наразі створено значну кількість енциклопедичних 

мультимедійних засобів, віртуальних путівників музеями світу історичної та суспільно-

гуманітарної спрямованості, які можна продуктивно використовувати на різних етапах історичної 

освіти, зокрема в процесі фахової підготовки майбутніх учителів історії для підвищення їхньої 

професійної компетентності та рівня загальнопрофесійної освіченості. Якість цієї електронної 

продукції досить висока. Майже усі мультимедійні засоби можна знайти у вільному доступі в 

мережі Інтернет.  

 

Додаток Н. 3 

Історичні електронні атласи на CD- та DVD-дисках і в мережі Інтернет 

Неухильна інформатизація освітнього процесу, використання сучасних мультимедійних 

технологій значно розширює можливості засобів навчання та робить ефективнішими дидактичні 

методи та прийоми роботи. Під час вивчення історії в закладах загальної середньої та вищої освіти, 

застосування електронних історичних карт, завдяки розвитку технічних та системних засобів, 

підвищує ефективність навчальної діяльності, за умови ретельного опрацювання змісту саме 

історичних подій і окремо географічної основи з урахуванням численних часових факторів, 

полегшуючи проведення навчальних занять. Адже, історичні карти за тематикою та хронологією 

продовжують одна одну, демонструючи динаміку історичного розвитку.   

Спочатку (на початку 2000-х років) відбувалося перетворення паперових атласів в 

електронні атласні інформаційні системи. Потім з’явились довідкові атласи. Сучасні електронні 

картографічні ресурси є власне атласними комплексними інформаційними системами про минуле 

людства в той чи інший період. Використання електронних атласів з історії у навчальних CD-

атласах та у вигляді файлів онлайн-доступу – мережевих ресурсів, що зберігаються на носіях 

інтернет-серверів або у файлових сховищах, забезпечують навігацію атласом, зміну масштабу 

окремих фрагментів карти, виведення на екран додаткових даних (текстів, графіків і діаграм). 

Електронними атласами ЗАТ «Інститут передових технологій» забезпечені всі класи, що 

вивчають історію України (5-11 класи), а також деякі - для всесвітньої історії: «Історія середніх 

віків (V-XV ст.)» 7 клас; Нова історії (XVI-XVIII ст.), 8 клас; «Всесвітня історія Новітній період 

(1900-1938)» 10 клас. Всі вони рекомендовані Міністерством освіти та науки молоді та спорту 

України у листі 1/11 5396 від 30 червня 2011 року.  

У електронних атласах використано карти з відповідних поліграфічних атласів згідно 

навчальної програми. Карти можна збільшувати і переміщати по екрану, малюючи та створюючи 

власні векторні шари. Крім того, в інтерактивних картах можна управляти тематичним змістом, 

редагуючи контурні карти. Додатково, у хронологічному порядку подано, тексти, які коментують і 

доповнюють дані на картах та посилаються на ілюстрації (історичні портрети, твори мистецтва, 

архітектура, геральдика, історичні сюжети тощо). Для перевірки рівня навчальних досягнень у 

електронних атласах підготовлені відповідні запитання. Додатковою опцією представлені ще 

розваги, які надають можливість користувачеві самому відтворити карту або малюнок, складаючи 

зображення з фрагментів. 



583 

 
 

Також програма передбачає експорт елементів змісту атласу (тексти, ілюстрації, карти) і 

Word та інші Windows-програми з подальшим виведенням на друк для підготовки рефератів та 

інших індивідуальних робіт. 

Державним науково-виробничим підприємством «Картографія» також було випущено 

електронний атлас для 6-го класу «Навчальний електронний посібник «Історія стародавнього 

світу», що відповідає діючій навчальній програмі з історії, затвердженій Міністерством освіти і 

науки України. Структурно, електронний посібник відповідає паперовому атласу «Історія 

стародавнього світу» ДНВП „Картографія” та складається з п'яти розділів, що діляться на теми.  

До великої кількості історичних карт дібрано анімації, що дозволяють змоделювати 

історичну ситуацію. Ілюстрації доповнюються додатковими історичними відомостями, 

узгодженими з картами та схемами. Для перевірки знань з кожної теми передбачена загальна 

система тестових завдань. Загалом електронний посібник доцільно використовувати на уроці з 

історії у поєднанні з іншими засобами навчання або під час самостійної роботи учнями в 

позаурочний час.   

Електронні атласи Інституту передових технологій створено на основі власної програмної 

оболонки ІПТ-PRO у середовищі програмування Delphi. Картографічні матеріали проходять 

обробку у програмних комплексах ArcView, ArcGIS з модулями, Adobe Illustrator, Photoshop, 

AutoCAD, ERDAS Imagine. 

Розвиток комп’ютерних технологій дозволяють створювати мультимедійну лекцію з історії 

з допомогою динамічних змін на карті, як, наприклад відео History of Ukraine 

(https://www.facebook.com/DMarzoni/videos/2100678093318580/) чи про другу світову війни 

(https://www.facebook.com/abeliakov/videos/1982274401856090/).  

Крім того, значні можливості в освітньому процесі здобуває проект Google Street View 

(https://mapstreetview.com/; цей сайт незабаром змінить назву & веб-адресу на ShowMyStreet.com 

дослівно - Google Перегляд вулиць) дозволяє з 2007 року в он-лайн режимі здійснити панорамний 

перегляд вулиць, будинків, історичних місцевостей по всьому світу, що надається через 

розширення Карти Google та Google Земля. 

 

Додаток Н. 4 

Ігрові історичні навчально-розвивальні мультимедійні видання 

Сучасні ігрові мультимедійні навчальні засоби, що мають особливе значення для розвитку 

дітей дошкільного і молодшого шкільного віку, прийнято відносити до нового класу «навчання з 

розвагою» (education+entertainment), завдяки поєднанню у них навчання з ігровою діяльністю. 

Дитячі ігрові навчально-розвивальні мультимедійні засоби з історії за умови врахуванням вікових 

особливостей електронних засобів, у цікавій ігровій формі залучають дітей старшого дошкільного і 

молодшого шкільного віку до ознайомлення з історичними відомостями про минуле людства.  

Мультимедійні навчально-розвивальні ігри, фактично, є комп’ютерними відео-іграми, що 

створені для дітей та дорослих із навчальними, розвивальними, але і розважальними цілями. Вони 

підвищують зацікавленість історією та сприяють вивченню предмету через «погруження» у 

колорит епохи завдяки динамічним ілюстраціям, чудовій графіці та розв’язуванню ігрових 

ситуацій. Все це, робить засвоєння здобутих відомостей про минуле найефективнішою.  

Комп’ютерні ігри, що використовуються в освітньому процесі, як мультимедійні навчально-

розвиваючі засоби, мають формувати, перш за все, навчальні та розвивальні навички, формуючи 

https://www.facebook.com/DMarzoni/videos/2100678093318580/
https://www.facebook.com/abeliakov/videos/1982274401856090/
https://mapstreetview.com/
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поняття та знання про історичні факти, події та персоналії та розвиваючи вміння здійснювати відбір 

даних.  

Виходячи з технології розповсюдження, ігри з історії можна класифікувати на ті, що 

розміщені у мережі Інтернет, на електронних носіях, що зчитуються з допомогою комп’ютерної 

техніки та комбіновані. Звертаючи увагу на мету створення, ігри, також можна класифікувати на 

навчально-історичні та розважально-історичні, а за складністю їх побудови доцільно 

диференціювати ігри для початківців та більш «просунутих» користувачів. 

Навчально-історичними іграми для «початківців» є ігрові програми із серії «Дитяча 

колекція» видавництва «Атлантік рекордс» (https://atlantic-records.com.ua/), рекомендовані 

Міністерством освіти і науки України. З-поміж декількох десятків, 8 навчально-ігрових програм 

було створено з історії: «Доісторичний світ», «Історія України» (два CD-диски), «Стародавній 

Схід», «Стародавня Греція», «Стародавній Рим», «Історія середніх віків», а також «Міфи України», 

«Традиції українського народу». 

Названі диски розраховані на учнів 1-6 класів, а також на всіх, хто цікавиться минулим для 

вивчення історії з допомогою тематичних ребусів, кросвордів, ігор, мультфільмів. Окрім 

теоретичних текстів, що озвучені, розробники представили відомості про побут, звичаї, релігію, 

обряди, одяг в той чи інший історичний період. Для перевірки рівня навчальних досягнень 

представлені серії тестів. Кожен диск супроводжується керівництвом до роботи з комп’ютерною 

програмою на CD диску із серії «Дитяча колекція» [165]. 

Все більше уваги зосереджується на комп’ютерних відео-іграх на історичну тематику, які 

створюються, перш за все, з розважальною метою, але привертають увагу значною візуалізацією та 

«зануренням в епоху», безпосередньою участю в історичних сюжетах. Серед великої кількості 

жанрів комп'ютерних ігор (екшени, шутери, аркади, спортивні, квести, рольові, перегони, 

симулятори, логічні, пригоди, стратегії), переважно історичний матеріал надають ігри-стратегії. На 

відміну від навчально-історичних ігор у відеоіграх рекомендується брати участь учням з 5-6-го 

класів і старшим. У них учасники, як правило, очолюють певний процес, наприклад, керують 

історичним королівством, будуючи замки, утримуючи армію, захищаючи у маючих історичну 

основу військових подіях свої землі й захоплюючи сусідні. В останні роки створено чимало 

подібних відео-ігор на історичну тематику: «Вікторія», «Епоха імперій», «Хрестоносці», «Європа», 

«Рим», «Козаки», «Помпеї», «Корсари», «Цивілізація», «Світ військових літаків», «Протистояння», 

«100 років війни», «Історія імперій», «Дипломатія» тощо.  

До недоліків, прийнято відносити непряме відношення ігор до історії, де розробники, не 

дотримуючись історичної точності, вірогідності, надають нескінченна варіативність, що у підсумку 

приводить до перекручених історичних знань у школярів, які не пояснюються, а іноді трактуються 

однобоко чи викривлено.   

Втім, комп'ютерні відео-ігри на історичну тематику визивають стійкий інтерес до 

історичного минулого, опосередковано (в ігровій формі) візуально з допомогою реальних 

історичних персонажів, пейзажів, інтер'єрів, військової техніки, «погружаючи» в ті чи інші 

історичні події. Тому для вирішення ігрових завдань гравцеві необхідно мати певний запас 

історичних знань для того, щоб перемогти. 

Серед великого числа відео-ігор на історичну тематику для використання в освітньому 

процес доцільно виділити такі комп’ютерні відео ігри: «Assassin’s Creed» (1-4 частини, 

https://assassinscreed.ubisoft.com/game/ru-ru/home); Еuropa Universalis (чотири періоди. 

https://www.paradoxplaza.com/); Crusader Kings 2 (crusaderkings.com); Total war; Mount and blade 

https://assassinscreed.ubisoft.com/game/ru-ru/home


585 

 
 

(дослівно «Кінь і клинок», https://www.taleworlds.com/); Hearts of Iron (http://www.heartsofiron-

game.com/) 

Таким чином, для ефективного використання комп’ютерних ігор з історичної тематики в 

освітньому процесі доцільно дотримуватись певних дидактичних правил. Учні, що в позаурочний 

час, грають в історичні відео-ігри, можуть підготувати коротку рецензію, шукаючи історичні 

помилки у комп’ютерній грі. Також, читаючи текст підручника чи інших інформаційних ресурсів, 

школярі можуть її порівняти з довідковими відомостями, розміщеними в комп’ютерній грі.  

На уроці можна організувати невелику дискусію з учнями про популярну комп’ютерну гру, 

визначивши її переваги та недоліки. В ході повідомлення нового матеріалу учитель може 

проілюструвати своє розповідь візуальним матеріалом комп’ютерної гри. Крім того, в ході 

узагальнення або актуалізації опорних знань, за умови використання мультимедійної техніки, 

доцільно на певний час застосувати елементи гри або навіть дати учням зіграти безпосередньо в 

гру, використовуючи це  

Отже, на сучасному етапі розвитку інформаційного суспільства та поглиблення процесу 

інформатизації освіти мультимедійні навчально-ігрові засоби з історії доцільно активно 

використовувати на уроках суспільно-гуманітарних дисциплін у закладах загальної середньої освіти. 

Передусім навчальні ігри, а також і відео-ігри підвищують інтерес до навчання історії, стимулюють 

розумові процеси і сприяють довгостроковому запам’ятовуванню історичного матеріалу.   

 

Додаток Н. 5 

Тестові програми оцінювання і контролю історичних знань та умінь з використанням 

мультимедіа 

Для оцінювання і контролю історичних знань, перевірки сформованості предметних 

(історичних) компетентностей останнім часом, з використанням програмних оболонок, розроблено 

цілий ряд тестів та тестових завдань, що відносяться до педагогічних тестів. Завдяки використанню 

комп’ютерних тестових програм вони стають мультимедійними засобами навчання тестового 

характеру.  

При чому, розглядаючи комп’ютерне тестування, виходячи з методичних аспектів контролю 

знань, необхідно звернути увагу на визначення завдань для перевірки знань, умінь і навичок; 

розроблення вимог і критеріїв до формування комплекту питань і завдань для опитування. Адже, 

підібрані завдання мають відповідати меті навчання на конкретному етапі освітнього процесу і 

бути послідовними, з дотриманням ступеня складності, доцільність встановлення ліміту часу на 

виконання завдань тощо.  

Комп’ютерні програми з допомогою яких створюються тести можна класифікувати за 

декількома параметрами. Так, за видом технології можна виділити оффлайн-, онлайн-ресурси та 

комбіновані програми. А за технологією проведення тестування - локально (на кожному 

комп’ютері окремо), з допомогою локальної мережі (централізоване тестування у комп’ютерному 

класі), а також через Інтернет. При чому, за кількістю тестованих, можна виділити комп’ютерні 

тести індивідуального та групового тестування (для одночасної подачі ідентичного матеріалу на 

комп'ютерах, об'єднаних в локальну мережу). 

Програми розділяються на середовища з розроблення тестів (конструктор), проведення 

тестування (сервер) та аналізу результатів (звіти, протоколи тестування). Основними типами 

тестових завдань з історії можуть бути визначення історичних дат та історичних постатей; 

встановлення відповідності між датами, подіями, явищами, історичними діячами; історико-

https://www.taleworlds.com/
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географічні тести; опрацювання термінологічного апарату; складання груп слів за схожістю понять 

і явищ тощо. 

Відповідно, широкий спектр сучасних комп’ютерних тестових програм (OpenTest - 

http://www.opentest.ru/, Майстер-тест –http://master-test.net/uk; Online Тest Рad – 

http://onlinetestpad.com/; Tests Online – http://tests-online.ru/, «Test-W2» тощо) дозволяють створити 

комплекс тестів з історії із використанням у тестових завданнях мультимедійного контенту завдяки 

використанню засобів, які включають до тестів графічну, аудіо- та відеодані: HotPottatoes, «Айрен», 

NsPlayerv2.32, EasyTestCreatorII, ADSoftTester, iSpringQuizMaker 6.2, PikaTest 1.3.1 та багато інших.  

Набагато більше можливостей відкривають безкоштовна платформа Quizizz для навчання в 

ігровій формі. Для цього потрібно авторизуватись з допомогою електронної пошти або акаунту 

Google. Вже існуючі чи створені викладачем завдання підходять для будь-якого навчального 

предмета і будь-якого віку. Також, вони працюють як на комп’ютерах з операційної системою 

Windows так і на гаджетах з системою Android. Одна умова – це наявність мережі Інтернет та вхід з 

допомогою наданого викладачем п’ятизначного ПІН-коду.  

Також україномовний інтерфейс має платформа Кахут (kahoot.com). Однак вона платна. 

Безкоштовно створювати власні кахути у вигляді слайдів, опитування, головоломок можна лише 

тиждень. Все далі потрібно оплачувати, залишаючись на одному з рівнів чи підвищуючи його за 

більшу плату. Так безкоштовно доступні лише загальнодоступні ігри за тематикою та класом, як і 

можливість створювати основні ігри з запитаннями для вікторини з кількома варіантами або 

обирати питань серед існуючих у банку запитань. 

Також практично платний доступ до різноманітних сервісів та інструментів має 

україномовний портал Mozaikeducation (ua.mozaweb.com), створений на основі англомовного 

проекту. Найціннішим на порталі є можливість перегляду 3D сцен. До предмету історія є 

дотичними 290 таких сцен з-поміж 1239 загалом, але безоплатними є лише три. Також з історії 

розроблено 7 цифрових уроків (англійською мовою) з 109 загалом. Також англійською мовою (з 

українським субтитрами) зібрано 74 відео з історії (із 1054). Також у колекції є 343 історичні 

зображення з-поміж 5,3 тисяч. Крім того, є декілька аудіофайлів на історичну тематику.  

Також значні можливості мультимедійних технологій для підтримки навчання та процесу 

викладання надає сервіс LearningApps.org (learningapps.org). Цей додаток Web 2.0 інтерактивних 

модулів представлений російською або європейськими мовами. За умови реєстрації з допомогою 

електронної пошти або акаунту Google чи Microsoft можна використовувати існуючі модулі або, 

безпосередньо під час освітнього процесу їх можна змінювати або створювати в оперативному 

режимі. На даний момент на порталі зібрано близько 150 україномовних інтерактивних додатків і 

вправ з історії України та близько 50 – з всесвітньої історії. 

Крім того, можна створювати власні колекції вже з існуючих додатків і вправ або 

створювати власні на основі вже існуючих. Серед найрозповсюджених – це: розставити події у 

хронологічній послідовності, вибрати діячів за категоріями їх діяльності, розв’язати кросворд, дати 

відповіді на тести, як у програмі «Найрозумніший» тощо.  

Також різні опитувальники з навчального предмету можна створити за допомогою в Google 

Формі. Для цього необхідно мати акаунт у в Google. Цей он-лайн сервіс має досить інтуїтивний 

інтерфейс для створення тестів, які можуть мати значну кількість різних типів: 

 текст (Text) - коротка текстова відповідь, яку необхідно ввести самостійно.  

 текст абзацу (Paragraph text) - довга текстова відповідь, що складається з кількох 

абзаців для завдань з відкритою відповіддю. 

 множинний вибір (Multiple choice) - вибір однієї правильної відповіді з декількох. 

http://tests-online.ru/
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 прапорці (Checkboxes): відповіді на запитання з декількома правильними 

відповідями, які потрібно відзначити галочкою. 

 виберіть зі списку (Choose from a list) - вибір однієї правильної відповіді зі списку. 

 сітка (Grid) - таблиця для вибору однієї правильної відповіді в кожному рядку на 

встановлення відповідності. 

 дата (Date) - питання на знання точної дати. 

 час (Time) - точне введення годин, хвилин і секунд. 

 шкала (Scale) – виставлення рівня навчальних досягнень за заданою шкалою. 

Також запитання можуть ілюструватись з допомогою світлин або відео. Різним може бути і 

дизайн тесту. У тесті Google Forms можна обрати три опції: 

 показувати індикатор проходження тесту (скільки питань пройдено, скільки 

залишилося) внизу сторінки. 

 дозволити проходити тест лише один раз або багато разів, а також проходити тест ще 

раз чи ні.  

 перемішувати питання в різному, випадковому порядку. 

Перевагою цього сервісу є можливість запрошувати електронною поштою та/або в 

соціальних мережах додати співавторів для створення і редагування форми, а також надіслати 

посилання майбутнім учителям, які мають відповідати на ці запитання. Також автору тесту можна 

визначати кількість балів за кожну правильну відповідь та визначати чи обов’язкове запитання чи 

ні (Required question). 

Таким чином, в умовах розвитку ІТ-технологій, створюється багато платформ, програм, 

інсталяційних пакетів та онлайн конструктор тестів для проведення контрольного вимірювання 

набутих історичних знань і умінь, з допомогою яких можна використовувати існуючі чи 

створювати нові мультимедійні комп’ютерні тести власноруч. Для методичної ефективності 

застосування мультимедійних педагогічних тестів в освітньому процесі їх укладачі повинні 

дотримуватися принципів створення мультимедійних навчальних засобів та критеріїв якості: 

валідність (відповідність використаних матеріалів цілям контролю); надійність (сталість 

результатів тестового контролю при багаторазовому використанні); репрезентативність (повнота 

охоплення вивченого в тесті); стандартизованість (визначення єдиної процедури проведення та 

підведення підсумків тестування). За таких умов використання  

Дотримання даних вимог дає можливість ефективного використання мультимедійних 

тестових завдань на визначення історичних дат та історичних постатей, встановлення відповідності 

між датами, подіями, явищами, історичними діячами, опрацювання термінологічного апарату, 

складання груп слів за схожістю понять і явищ тощо майбутніми вчителями історії. 
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Пояснювальна записка 

В умовах розвитку вищої освіти та її реформування запровадження принципів та 

переваг новітніх педагогічних технологій стає необхідним. При чому, саме мультимедійні 

технології сприяють підвищенні ефективності навчального процесу та формуванню у 

майбутніх учителів історії професійної компетентності, що розкриває програма навчальної 

дисципліни «Мультимедійні технології в історичній освіті», яка є складовою 

університетського курсу історії. Програма складена відповідно до вимог галузевого 

стандарту вищої освіти, навчального плану підготовки університетами України бакалаврів 

історії, з урахуванням нової структури та програми вивчення історії в закладах загальної 

середньої освіти. 

Предметом її вивчення є теоретичні та методичні основи застосування 

мультимедійних технологій у процесі викладання історичних дисциплін в закладах вищої 

та загальної середньої освіти, способи і методи використання учителем традиційних та 

нових освітніх технологій в процесі навчання історії. 

Під час складання тексту програми враховані матеріали дискусій та обговорень з 

проблем методики викладання історії, вимоги до сучасної вищої школи, спрямованість 

курсу на поглиблення процесу гуманізації навчання у закладах вищої освіти; зроблено 

спробу зберегти кращі вітчизняні науково-методичні традиції. 

Вивчення теоретичного курсу та виконання практичних занять (написання рефератів, 

конспектів занять з використанням мультимедійних навчальних засобів, творчих завдань, 

нотаток, виступи на семінарських заняттях в ролі учителя історії із фрагментами уроку) 

допоможе студентам краще підготуватися до проходження навчально-залікової практики в 

закладах загальної середньої освіти та стати гарним спеціалістом. Адже, використання 

мультимедійних технологій допомагають організувати ефективне повторення навчального 

матеріалу через самостійний пошук і структурування «готової» навчальної інформації, 

використання різних джерел інформації та самостійне представлення навчальної інформації 

у наперед заданій формі. 

В програмі подається значний перелік рекомендованої літератури - джерельних 

публікацій, навчальних посібників та наукових праць, - щоб студенти змогли ознайомитися 

з різними поглядами, оцінками та концепціями провідних науковців, дидактів, істориків-

методистів, повніше врахувати джерельну базу й наукові доробки при написанні рефератів, 

творчих та курсових робіт. 

Мета курсу «Мультимедійні технології в історичній освіті» на сучасному етапі 

обумовлена метою навчання історії та методики її викладання у закладах вищої освіти, яка 

передбачає підготовку майбутніх учителів історії до використання технологій мультимедіа 

у своїй професійній діяльності, зокрема на предметах освітньої галузі «Історія», а також 

формування навичок практичного застосування мультимедійних навчальних засобів у 

процесі навчання історії та суспільно-гуманітарних дисциплін у ЗЗСО, розвиток мотивації 

студентів до професійного самовдосконалення в аспекті основних завдань курсу.  

Основними завданнями вивчення дисципліни «Мультимедійні технології в історичній 

освіті» є: 

- надання студентам необхідної науково-методичної інформації для систематизації та 

поглиблення знання методик викладання історії та суспільно-гуманітарних дисциплін, 

поглиблення загальнотеоретичних і методичних знань із використання технологій 

мультимедіа на предметах освітньої галузі «Історія»; 

- озброєння майбутніх учителів історії зі знаннями про принципи побудови уроків 

історії та суспільно-гуманітарних дисциплін з мультимедійною підтримкою;  
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- формування вмінь використовувати мультимедійне програмне забезпечення для 

підготовки та проведення уроків історії та суспільно-гуманітарних дисциплін, виховних 

заходів у закладах загальної середньої освіти;  

- розвиток навичок відбору та створення власного мультимедійного супроводу до 

уроків історії та суспільно-гуманітарних дисциплін;  

- навчання пошуку та відбору інформаційних даних в глобальній мережі Інтернет; 

удосконалення вміння активно працювати в інформаційно-комунікаційному педагогічному 

середовищі.  

Згідно з вимогами освітньо-професійної програми студенти повинні знати: 

-  основні тенденції інформатизації освіти, вимоги до вчителя історії в 

інформаційному суспільстві;  

- зміст шкільних курсів історії та суспільно-гуманітарних дисциплін; 

- зміст програм із курсів всесвітньої та вітчизняної історії у закладах загальної 

середньої освіти; 

- засоби, методи і основні прийоми використання мультимедійних технологій під час 

навчання історії; 

- міжпредметні та міжкурсові зв’язки; 

- вимоги до створення та застосування мультимедійних навчальних засобів на уроках 

освітньої галузі «Історії» у закладах загальної середньої освіти. 

вміти :  

- визначити мету та завдання навчання шкільних курсів історії інших дисциплін; 

- аналізувати навчальну програму та навчально-методичну літературу із курсу; 

- ефективно працювати з основними програмними пакетами Windows 2007 (Power 

Point, Movie Maker, Microsoft Paint), графічними редакторами та вибором для забезпечення 

мультимедійного супроводу уроків історії; 

- раціонально використовувати МНЗ під час навчання історії, складати плани-

конспекти уроків; 

- добирати та аналізувати мультимедійні продукти, запускати та встановлювати 

мультимедійні програми 

- визначати тип та форму уроку; 

- використовувати елементи інноваційного навчання історії; 

- розробляти різнорівневі завдання з використанням МНЗ; 

- працювати з науково-методичною літературою. 

Основні поняття та терміни: методика, історія, мультимедійні технології, 

електронні навчальні засоби, електронні засоби навчального призначення, педагогічні 

програмні засоби, електронні навчально-методичні комплекси, метод, методи навчання, 

знання, навики, спосіб, урок, лекція, бесіда, гра, наочність, електронні підручники, 

електронні посібники, мультимедійні презентації, електронні історичні атласи, 

інформаційно-довідкові мультимедійні видання, електронні енциклопедії, дитячі ігрові 

історичні навчально-розвивальні видання, тестові програми контролю історичних знань і 

умінь, кооперативне навчання, нові освітні технології, інтерактивне навчання, методичне 

забезпечення предмету, 12-бальна система оцінювання, тематичне оцінювання, зовнішнє 

незалежне оцінювання. 

Курс «Мультимедійні технології в історичній освіті» ґрунтується на 

міждисциплінарних знаннях, уміннях навичках студентів із дидактики, психології, методик 

навчання історії та нових інформаційних технологій і ТЗН. 

Навчальна дисципліна «Мультимедійні технології в історичній освіті» викладається у 

студентів 4-го курсу денної форми навчання напряму підготовки 6.020302. Історія. Статус 
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дисципліни – за вибором. Робоча програма курсу складена на основі авторської навчальної 

програми. 

2.2.3.1. Титульна сторінка опису 

Назва дисципліни: «Мультимедійні технології в історичній освіті» 

Характеристика  

дисципліни 

Спеціальність, 

освітньо-ступінь 

Академічний календар, види 

занять 

Кількість:  

Кредитів ECTS _____3_ 

Модулів _______1__ 

Змістових модулів 

________2________ 

Загальний обсяг дисципліни 

_____90______ год. 

Аудиторних годин на 

тиждень  ____2_______ 

ОС ___Бакалавр______ 

 

Спеціальність: 6.020302.      

Історія  

 

 

Статус дисципліни Вибіркові 

дисципліни (вибір студента)__ 

Курс  IV  Семестр  VII 

Всього годин: 90 

Лекцій __16_____________ 

Практичних занять 20 

СРС        _5__  ІРС         ____54___ 

Вид підсумкового  

контролю    диф. залік 

 

Робочий план 

дисципліни __«Мультимедійні технології в історичній освіті»_____________ 
                                                                         (назва) 

напрям підготовки ______6.020302 Історія _______________________________ 

                                                                                           (шифр,  назва) 

                                                                           ( __ VII ___ семестр, ___ IV ___ курс) 

Вид 

навчальної 

роботи 

Годин у 

семестрі / 

кредитів 

ЕСТS 

Розподіл годин по тижнях 
Вид 

підсумко

вого 

контролю 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

Лекційні  

заняття 

16/3 2 2 2 2 2 2 2 2   Диф. 

залік 

Лабораторні (практич- 

ні, семінарські) заняття 

20 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2  

Індивідуальна робота 10 2  2  2  2  2   

Самостійна  

робота 

44 4 5 4 5 4 5 4 5 4 4  

Проміжні форми 

контролю 

  

Т
К

*
 

З
Л

Р
1
 

П
К

 

З
Р

Л
2
 

Т
К

 

К
Р

 

З
Л

Р
3
 

Т
К

 

Т
К

 

 

Всього годин/кредитів 90/3** 10 9 10 9 10 9 10 9 8 6  
Примітка: *Наводиться розшифрування скорочень проміжних форм контрольних заходів; **у знаменнику вказано кількість кредитів 

ЕСТS, присвоєних дисципліні; ***по чисельнику – 18 год., по знаменнику – 16 год. 

 

Лектор _____________  _____Гриценко А. П. _______________________    
                        (підпис)                    (прізвище та ініціали) 

Затверджено на засіданні кафедри протокол №_1__ від "_29__" __08____ 20_17_ р. 

Завідувач кафедри __________________   ___докт. іст. наук, професор_Абакумова В. І. __ 
                                    (назва кафедри)                        (підпис)                                             (прізвище та ініціали) 

Декан факультету філології та історії_________ ___________ доц. Лучкіна Л. В._ 
                                         (назва факультету )        (підпис)                 (прізвище та ініціали) 
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2.2.3.3.Структура залікових кредитів дисципліни 

Назва теми Кількість годин, відведених на: 
 Аудиторні заняття Самостій

на робота 

студентів 

(СРС) 

Індивід

уальна 

робота 

(ІРС) 

 лекції лаборатор

ні/ прак-

тичні 

Змістовий модуль 1.  ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСОБИ ВИКОРИСТАННЯ 

МУЛЬТИМЕДІА В ІСТОРИЧНІЙ ОСВІТІ 

Тема 1. Вступ. Ознаки мультимедіа. 

Можливості мультимедійних технологій в 

представленні інформації з історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін 

2  4   

12 

Тема 2. Мультимедіа з історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін: визначення та 

класифікація 

2 2 4 

Тема 3. Огляд мультимедійних навчальних 

засобів з історії та суспільно-гуманітарних 

дисциплін 

2 2 4 

Змістовий модуль 2.  МЕТОДИКА ЗАСТОСУВАННЯ МУЛЬТИМЕДІЙНИХ 

НАВЧАЛЬНИХ ЗАСОБІВ НА УРОКАХ ІСТОРІЇ ТА СУСПІЛЬНО-

ГУМАНІТАРНИХ ДИСЦИПЛІН 

Тема 4. Особливості структури уроків з історії 

та суспільно-гуманітарних дисциплін у 

закладах загальної середньої освіти 

 2 4  

 

33 
Тема 5. Методика використання електронних 

підручників, посібників та електронних 

навчально-методичних комплексів (ЕНМК) 

2 2 4 

Тема 6. Застосування мультимедійних 

презентацій та електронних історичних атласів 

у закладах загальної середньої освіти 

2 4 8 

Тема 7. Методика опрацювання відомостей та 

ілюстрацій про історичні події та видатних 

історичних осіб в інформаційно-довідкових 

мультимедійних виданнях (електронні 

енциклопедії, галереї, інтернет-ресурси).   

2 4 8 

Тема 8. Особливості застосування дитячих 

ігрових історичних навчально-розвивальних 

видань 

2 2 5 

Тема 9. Використання тестових 

мультимедійних програм для контролю 

історичних знань та умінь 

2 2 4 

Разом за семестр 16 20 45 45 
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Зміст лекційного курсу  

№ те-

ми 

Перелік тем лекцій, їх анотації* Кількість 

годин 

 

 

1 

 

Змістовий модуль 1.  ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСОБИ 

ВИКОРИСТАННЯ МУЛЬТИМЕДІА В ІСТОРИЧНІЙ ОСВІТІ 
Тема 1. Вступ. Ознаки мультимедіа. Можливості мультимедійних 

технологій в представленні інформації з історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін 
Історичний аспект: виникнення та сутність поняття «мультимедіа». 

Характеристика основних принципів організації мультимедійних 

навчальних засобів з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін: 

представлення інформації за допомогою комбінації багатьох середовищ, 

що сприймаються людиною; поєднання тематичних блоків за 

допомогою гіперзв’язків тощо. 

Програмні та апаратні засоби мультимедійних технологій з історії та 

суспільно-гуманітарних дисциплін. Можливості технічних 

мультимедійних засобів у представленні історичної інформації.  

Санітарно-гігієнічні вимоги до застосування мультимедійних 

технологій на уроках історії та суспільно-гуманітарних дисциплін в 

закладах загальної середньої освіти.  

        [5; 7; 12; 13; 18; 21; 22; 23; 30; 41; 42; 57; 58]. 

 

 

 

 

2 

 

2 Тема 2. Мультимедіа з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін: 

визначення та класифікація 

Визначення поняття «мультимедійні навчальні засоби» (МНЗ). 

Переваги та недоліки МНЗ з історії та суспільно-гуманітарних 

дисциплін у порівнянні з традиційними.  

Класифікація МНЗ з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін. 

Значення, роль і місце кожного виду МНЗ у системі навчання історії та 

суспільно-гуманітарних дисциплін у закладах загальної середньої 

освіти.  

Програми для обробки історичного матеріалу. Знайомство з 

програмами, які забезпечують успішну реалізацію навчально-виховного 

процесу уроків історії та суспільно-гуманітарних дисциплін: 

програмами для обробки звукових та відеофрагментів (Nero Wave Editor, 

Nero Vision), графічними редакторами Paint, GIMP, Photo Pos Pro, 

програмою Windows Movie Maker тощо. 

    [5; 7; 12; 13; 18; 21; 22; 23; 29; 30; 41; 42; 49; 57; 58; 60]. 

 

2 

3 Тема 3. Огляд мультимедійних навчальних засобів з історії та 

суспільно-гуманітарних дисциплін 
Представлення широкого кола мультимедійних навчальних засобів з 

історії та суспільно-гуманітарних дисциплін та визначення підходів до 

їх класифікації. 

Електронні підручники і посібники (ЕП) з навчання історії та 

суспільно-гуманітарних дисциплін у закладах загальної середньої та 

вищої освіти, що включають взаємопоєднані та структуровані з 

допомогою технологій гіпертексту, мультимедіа і гіпермедіа тексти, 
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біографії та портрети історичних діячів, карти, історичні документи 

тощо.   

Електронні навчально-методичні комплекси (ЕНМК) конкретної 

історичної дисципліни закладів загальної середньої та вищої освіти, які 

включають усі компоненти навчального курсу.  

Мультимедійні презентації із застосуванням ефектів анімації та 

голосовим викладом навчального матеріалу, що розкриває новий 

навчальний матеріал теми уроку та передбачає дидактичний комплекс 

завдань на всіх етапах уроку. 

Електронні історичні атласи, що крім історичних карт також мають 

короткі анотації до історичних подій.   

Інформаційно-довідкові мультимедійні видання (електронні 

енциклопедії, галереї, інтернет-ресурси), де розміщені відомості та 

ілюстрації про історичні події та видатних історичних осіб.   

Дитячі ігрові історичні навчально-розвивальні видання – створені з 

урахуванням вікових особливостей мультимедійні засоби.  

Тестові програми контролю історичних знань і умінь з використанням 

засобів мультимедіа.  

                   [2; 5; 7; 12; 13; 16; 18; 21; 22; 23; 26; 28; 29; 30; 31; 35; 37; 39; 

41; 42; 46; 47; 49; 51; 52; 56; 57; 58; 60]. 

4 Змістовий модуль 2.  МЕТОДИКА ЗАСТОСУВАННЯ 

МУЛЬТИМЕДІЙНИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАСОБІВ НА 

УРОКАХ ІСТОРІЇ ТА СУСПІЛЬНО-ГУМАНІТАРНИХ 

ДИСЦИПЛІН 
Тема 5. Методика використання електронних підручників, 

посібників та електронних навчально-методичних комплексів 

Тлумачення понять «електронний підручник», «електронний 

посібник», «електронний навчально-методичний комплекс». 

Підходи до визначення змісту та структури електронних підручників, 

посібників та ЕНМК з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін з 

урахуванням предметних принципів. 

Перелік наявних мультимедійних підручників і посібників та 

програмних педагогічних засобів з історії. 

Методи і прийоми використання електронних підручників, посібників 

та ЕНМК з історії у процесі освітньої діяльності учнів закладів загальної 

середньої освіти. 

                [3; 4; 17; 20; 26; 27; 29; 31; 40; 46; 47; 51; 52]. 
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5 Тема 6. Застосування мультимедійних презентацій та електронних 

історичних атласів у закладах загальної середньої освіти 

Тлумачення понять «мультимедійна презентація», «електронний 

історичний атлас». 

Головні підходи до створення мультимедійних презентацій.  

Перелік та основні принципи створення існуючих мультимедійних 

навчальних видань-атласів. 

Методи і прийоми застосування мультимедійних презентацій та 

електронних історичних атласів у процесі освітньої діяльності учнів 

закладів загальної середньої освіти. 
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Створення мультимедійних презентацій у програмі Power Point 2003-

2017. Використання в освітньому процесі можливостей проекту Google 

Street View. 

          [5; 8; 9; 10; 17; 18; 19; 26; 30; 31; 33; 34; 37; 39; 44]. 

6 Тема 7. Методика опрацювання відомостей та ілюстрацій про 

історичні події та видатних історичних осіб в інформаційно-

довідкових мультимедійних виданнях (електронні енциклопедії, 

галереї, інтернет-ресурси).   
Тлумачення понять «інформаційно-довідкове мультимедійне 

видання», «електронна енциклопедія», «інтернет-ресурс». 

Класифікація інформаційно-довідкових мультимедійних видань та їх 

основні види: електронні енциклопедії, мультимедійні енциклопедичні 

системи з історії чи окремих тем історичних знань, розміщені у мережі 

Інтернет та електронні (цифрові) копії друкованих (паперових) 

енциклопедичних видань з історії, оцифрованих у різних форматах.  

Методи і прийоми опрацювання відомостей та ілюстрацій про 

історичні події та видатних історичних осіб в інформаційно-довідкових 

мультимедійних виданнях у процесі освітньої діяльності учнів закладів 

загальної середньої освіти. 

Створення та редагування статей у Вікіпедії, застосування технології 

MediaWiki.  

           [1; 11; 13; 18; 20; 25; 27; 28; 30; 34; 35; 43; 45; 56]. 
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7 Тема 8. Особливості застосування дитячих ігрових історичних 

навчально-розвивальних видань 
Тлумачення понять «дитячі ігри», «комп’ютерні відео-ігри», 

«навчально-історичні ігри», «розважально-історичні ігри».  

Визначення головних наукових підходів до класифікації та принципів 

використання комп’ютерних ігор в освітньому процесі. 

Приклади комп’ютерних відео-ігор на історичну тематику. 

Методи і прийоми застосування дитячих ігрових історичних 

навчально-розвивальних видань у процесі освітньої діяльності учнів 

закладів загальної середньої освіти.  

    [5; 7; 12; 14; 15; 18; 20; 23; 26; 27; 34; 41; 42; 49; 53; 57; 61]. 
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8 Тема 9. Використання тестових мультимедійних програм для 

контролю історичних знань та умінь 
Тлумачення понять «тестові програми», «мультимедійні тести». 

Методи і прийоми використання тестових мультимедійних програм 

для контролю історичних знань та умінь. 

Визначення основних типів тестових завдань з історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін.  

Конструювання мультимедійних тестів: OpenTest, Google Форми, 

Online Тest Рad, Tests Online, «Test-W2», HotPottatoes, «Айрен», 

NsPlayerv2.32, EasyTestCreatorII, ADSoftTester, iSpringQuizMaker 6.2, 

PikaTest 1.3.1 та інших. 

Особливості використання модуля діяльності Moodle «Тест». 

[2; 5; 7; 12; 14; 18; 20; 23; 26; 27; 32; 34; 37; 41; 42; 48; 49; 50; 61]. 
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Зміст лабораторних (практичних, семінарських) занять 

№ те-

ми 

Тема лабораторного (практичного, семінарського) заняття Кількіст

ь годин 

1 Змістовий модуль 1.  ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСОБИ ВИКОРИСТАННЯ 

МУЛЬТИМЕДІА В ІСТОРИЧНІЙ ОСВІТІ 
Тема 2. Мультимедіа з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін: 

визначення та класифікація 

І. Обговорення теоретичних питань:  

1. Визначити поняття «мультимедійні навчальні засоби» (МНЗ). Вказати 

на переваги та недоліки МНЗ з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін у 

порівнянні з традиційними.  

2. Представити класифікацію МНЗ з історії та суспільно-гуманітарних 

дисциплін, визначивши значення, роль і місце кожного виду МНЗ у системі 

навчання історії та суспільно-гуманітарних дисциплін у закладах загальної 

середньої освіти.  

ІІ. Практичний блок:  

1. Продемонструвати мультимедійні матеріали (аудіо, відеофрагменти, 

малюнки, світлини, репродукції тощо) до уроку історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін на обрану тему. 

2. Продемонструвати практичне використання програм для обробки 

звукових та відеофрагментів (Nero Wave Editor, Nero Vision). 

3. Продемонструвати володіння одним із графічних редакторів Paint, 

GIMP, Photo Pos Pro, програмою Windows Movie Maker тощо. 
             [5; 7; 12; 13; 18; 21; 22; 23; 29; 30; 41; 42; 49; 57; 58; 60]. 
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2 Тема 3. Огляд мультимедійних навчальних засобів з історії та 

суспільно-гуманітарних дисциплін 
ІІ. Практичний блок:  

1. Продемонструвати приклади електронних підручників і посібників (ЕП) 

з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін у закладах загальної середньої 

та вищої освіти.    

2. Продемонструвати практичне використання електронних навчально-

методичних комплексів (ЕНМК) конкретної історичної дисципліни закладів 

загальної середньої та вищої освіти.  

3. Продемонструвати практичне використання мультимедійної презентації 

із застосуванням ефектів анімації. 

4. Продемонструвати практичне використання електронних історичних 

атласів.   

5. Продемонструвати практичне використання електронних енциклопедій.   

6. Продемонструвати практичне використання історичних розвивальних 

ігор.  

7. Продемонструвати практичне використання тестових мультимедійних 

програм.    
                          [2; 5; 7; 12; 13; 16; 18; 21; 22; 23; 26; 28; 29; 30; 31; 35; 37; 39; 41; 42; 

46; 47; 49; 51; 52; 56; 57; 58; 60]. 
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3 Змістовий модуль 2.  МЕТОДИКА ЗАСТОСУВАННЯ 

МУЛЬТИМЕДІЙНИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАСОБІВ НА УРОКАХ 

ІСТОРІЇ ТА СУСПІЛЬНО-ГУМАНІТАРНИХ ДИСЦИПЛІН 
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Тема 4. Особливості структури уроків з історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін у закладах загальної середньої освіти. 

І. Обговорення теоретичних питань:  

1. Охарактеризувати систему історичної освіти у закладах загальної 

середньої освіти, визначити Державні вимоги до рівня загальноосвітньої 

підготовки з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін. 

2. Навести приклади визначення структури уроків з історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін, назвавши специфіку таких уроків. 

3. Сформувати методичні поради використання мультимедійних 

технологій з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін у закладах 

загальної середньої освіти.  

ІІ. Практичний блок:  

1. Презентувати фрагмент уроку історії з використанням мультимедійної 

презентації у програмі Power Point 2003-2017 із застосуванням інтерактивних 

прийомів роботи.  

2. Обговорити позитивні та негативні сторони запропонованих фрагментів 

уроків у малих групах (парах). 

                          [5; 10; 18; 20; 23; 26; 27; 34; 40; 51; 59]. 

4 Тема 5. Методика використання електронних підручників, посібників 

та електронних навчально-методичних комплексів (ЕНМК) 
І. Обговорення теоретичних питань:  

1. Визначити підходи до визначення змісту та структури електронних 

підручників та посібників з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін з 

урахуванням предметних принципів. 

2. Визначити підходи до визначення змісту та структури електронних 

навчально-методичних комплексів з історії та суспільно-гуманітарних 

дисциплін. 

3. Підготувати перелік наявних мультимедійних підручників і посібників та 

програмних педагогічних засобів з історії. 

4. Сформувати методичні поради та назвати прийоми використання 

електронних підручників, посібників та електронних навчально-методичних 

комплексів (ЕНМК) з історії у процесі освітньої діяльності учнів закладів 

загальної середньої освіти. 

ІІ. Практичний блок:  

1. Підібрати приклад електронних підручників, посібників (педагогічних 

програмних засобів), проаналізувати його наповнення, структуру та 

фунціонал. Визначити позитивні та негативні фактори його використання на 

уроках історії. 

2. Презентувати фрагмент уроку історії з використанням електронних 

підручників, посібників (педагогічних програмних засобів) із застосуванням 

інтерактивних прийомів роботи.  

3. Обговорити позитивні та негативні сторони запропонованих фрагментів 

уроків у малих групах (парах). 

                        [3; 4; 17; 20; 26; 27; 29; 31; 40; 46; 47; 51; 52]. 
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5-6 Тема 6. Застосування мультимедійних презентацій та електронних 

історичних атласів у закладах загальної середньої освіти 

І. Обговорення теоретичних питань:  

1. Скласти перелік головних підходів до створення мультимедійних 

 

4 



598 

 
 

презентацій.  

2. Визначити особливості використання електронних історичних атласів у 

закладах загальної освіти. 

3. Назвати основні принципи створення мультимедійних навчальних 

видань-атласів. 

4. Скласти перелік існуючих мультимедійних навчальних видань-атласів. 

5. Сформувати методичні поради та назвати прийоми застосування 

мультимедійних презентацій у процесі освітньої діяльності учнів закладів 

загальної середньої освіти. 

6. Сформувати методичні поради та назвати прийоми застосування 

електронних історичних атласів у процесі освітньої діяльності учнів закладів 

загальної середньої освіти. 

ІІ. Практичний блок:  

1. Презентувати фрагмент виховного закладу з історії з використанням 

мультимедійних презентацій.  

2. Створити та подати мультимедійну презентацію уроку історії на обрану 

тему у програмі Power Point 2003-2017.  

3. Продемонструвати використання в освітньому процесі можливостей 

проекту Google Street View. 

4. Продемонструвати використання електронного історичного атласу.  

5. Презентувати фрагмент уроку з історії з використанням електронних 

історичних атласів, застосувуючи інтерактивні прийоми роботи.  

6. Обговорити позитивні та негативні сторони запропонованих фрагментів 

уроків у малих групах (парах). 

                [5; 8; 9; 10; 17; 18; 19; 26; 30; 31; 33; 34; 37]. 

7 Тема 7. Методика опрацювання відомостей та ілюстрацій про 

історичні події та видатних історичних осіб в інформаційно-довідкових 

мультимедійних виданнях (електронні енциклопедії, галереї, інтернет-

ресурси).   
І. Обговорення теоретичних питань:  

1. Представити підходи до класифікація інформаційно-довідкових 

мультимедійних видань та їх основних видів.  

2. Визначити особливості використання віртуальних музеїв на уроках 

історії та в позаурочній роботі з учнями.  

3. Сформувати методичні поради та назвати прийоми опрацювання 

відомостей та ілюстрацій про історичні події та видатних історичних осіб в 

інформаційно-довідкових мультимедійних виданнях (електронні 

енциклопедії, галереї, інтернет-ресурси) у процесі освітньої діяльності учнів 

закладів загальної середньої освіти. 

ІІ. Практичний блок:  

1. Продемонструвати використання електронної енциклопедії. 

2. Продемонструвати використання можливостей віртуального музею. 

3. Презентувати фрагмент уроку історії з використанням можливостей 

Вікіпедії та її сестринських проектів.  

4. Обговорити позитивні та негативні сторони запропонованих фрагментів 

уроків у малих групах (парах). 
                   [1; 11; 13; 18; 20; 25; 27; 28; 30; 34; 35; 43; 45; 56]. 

 

2 
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8 Використання можливостей Вікіпедії 

ІІ. Практичний блок:  

Створення та редагування статей у Вікіпедії, застосування технології 

MediaWiki.                   [11; 20; 25; 28; 35; 43; 45; 56]. 

2 

9 Тема 8. Особливості застосування дитячих ігрових історичних 

навчально-розвивальних видань 
І. Обговорення теоретичних питань:  

1. Визначити головні наукові підходи до класифікації та назвати принципи 

використання комп’ютерних ігор в освітньому процесі. 

2. Назвати приклади комп’ютерних відео-ігор на історичну тематику. 

3. Сформувати методичні поради та назвати прийоми застосування дитячих 

ігрових історичних навчально-розвивальних видань у процесі освітньої 

діяльності учнів закладів загальної середньої освіти.  

ІІ. Практичний блок:  

1. Презентувати фрагмент уроку історії з використанням.  

2. Обговорити позитивні та негативні сторони запропонованих фрагментів 

уроків у малих групах (парах). 

3. Продемонструвати використання навчально-історичних комп’ютерних 

ігор. 

4. Продемонструвати використання розважальних історичних відео-ігор 

(стратегій). 
                 [5; 7; 12; 14; 15; 18; 20; 23; 26; 27; 34; 41; 42; 49; 53; 57; 61]. 

 

2 

10 Тема 9. Використання тестових мультимедійних програм для контролю 

історичних знань та умінь 
І. Обговорення теоретичних питань:  

1. Визначити основні типи тестових завдань з історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін.  

2. Сформувати методичні поради та назвати прийоми використання 

тестових мультимедійних програм для контролю історичних знань та умінь у 

процесі освітньої діяльності учнів закладів загальної середньої освіти. 

ІІ. Практичний блок:  

1. Продемонструвати використання мультимедійних тестів проміжного чи 

підсумкового контролю (4-5 тестів різного типу: встановлення хронологічної 

або логічної послідовності; встановлення відповідності; з декількома 

варіантами вибору; з пропусками у вислові; уведення стислої короткої 

відповіді тощо).  

2. Презентувати фрагмент уроку історії з використанням тесових 

мультимедійних програм.  

3. Обговорити позитивні та негативні сторони запропонованих фрагментів 

уроків у малих групах (парах). 

4. Продемонструвати особливості використання модуля діяльності Moodle 

«Тест» / Google форм.  
      [2; 5; 7; 12; 14; 15; 16; 18; 20; 23; 26; 27; 32; 34; 37; 41; 42; 48; 49; 50; 61]. 
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Зміст самостійної роботи 

№ те-

ми 

Зміст самостійної роботи Кількість 

годин 
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Тема 

1. 

Вступ. Ознаки мультимедіа. Можливості мультимедійних 

технологій в представленні інформації з історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін 
1. Опрацювання лекційного матеріалу та підготовка до 

семінарського заняття.  

4 

Тема 

2. 

Мультимедіа з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін: 

визначення та класифікація 

1. Опрацювання лекційного матеріалу та підготовка до 

семінарського заняття.  

2. Розробка мультимедійних матеріалів та програм для обробки 

звукових та відеофрагментів. 

4 

Тема 

3. 

Огляд мультимедійних навчальних засобів з історії та 

суспільно-гуманітарних дисциплін 
1. Опрацювання навчального матеріалу та підготовка до 

семінарського заняття.  

2. Розробка та використання мультимедійних навчальних 

засобів на тему уроку. 

3. Підготовка до контрольної роботи.  

4 

Тема 

4. 

Особливості структури уроків з історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін у закладах загальної середньої освіти. 

1. Опрацювання лекційного матеріалу та підготовка до 

семінарського заняття.  

2. Розробка уроку історії з використанням мультимедійних 

технологій. 

3. Розробка презентацій на тему уроку. 

4 

Тема 

5. 

Методика використання електронних підручників, 

посібників та електронних навчально-методичних комплексів 

(ЕНМК) 

1. Опрацювання лекційного матеріалу та підготовка до 

семінарського заняття.  

2. Розробка уроку історії з використанням мультимедійних 

технологій.  

4 

Тема 

6. 

Застосування мультимедійних презентацій та електронних 

історичних атласів у закладах загальної середньої освіти 

1. Опрацювання лекційного матеріалу та підготовка до 

семінарського заняття.  

2. Розробка уроку історії з використанням мультимедійних 

технологій   

3. Розробка виховного заходу з історії з використанням 

мультимедійних технологій   

4. Розробка презентацій на тему уроку. 

5. Використання електронного історичного атласу.  

8 
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Тема 

7. 

Методика опрацювання відомостей та ілюстрацій про 

історичні події та видатних історичних осіб в інформаційно-

довідкових мультимедійних виданнях (електронні 

енциклопедії, галереї, інтернет-ресурси).   
1. Опрацювання лекційного матеріалу та підготовка до 

семінарського заняття.  

2. Розробка уроку історії з використанням мультимедійних 

технологій. 

3. Використання електронної енциклопедії.  

4. Створення та редагування статей у Вікіпедії. 

8 

Тема 

8. 

Особливості застосування дитячих ігрових історичних 

навчально-розвивальних видань 
1. Опрацювання лекційного матеріалу та підготовка до 

семінарського заняття.  

2. Розробка уроку історії з використанням мультимедійних 

технологій. 

3. Використання комп’ютерних ігор. 

5 

Тема 

9. 

Використання тестових мультимедійних програм для 

контролю історичних знань та умінь 
1. Опрацювання лекційного матеріалу та підготовка до 

семінарського заняття.  

2. Розробка уроку історії з використанням мультимедійних 

технологій. 

3. Використання мультимедійних тестів.  

4. Підготовка до заліку.  

4 
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Зміст індивідуальної роботи 

№ п/п Назва теми (модуля, змістового модуля) та зміст індивідуальної) роботи Кількість 

годин 

1 Змістовий модуль 1.  ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСОБИ 

ВИКОРИСТАННЯ МУЛЬТИМЕДІА В ІСТОРИЧНІЙ 

ОСВІТІ 
І. Написання реферату на одну із запропонованих тем 

1. Особливості упровадження мультимедійних навчальних засобів з 

історії та суспільно-гуманітарних дисциплін.  

2. Класифікація МНЗ з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін, 

3. Значення, роль і місце кожного виду МНЗ у системі навчання 

історії та суспільно-гуманітарних дисциплін у закладах загальної 

середньої освіти.  

ІІ. Розробка проекту (на одну із запропонованих тем) 
1. Розробка мультимедійних матеріалів (аудіо, відеофрагменти, 

малюнки, світлини, репродукції тощо) до уроку історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін на обрану тему. 

2. Розробка мультимедійної презентації із застосуванням ефектів 

анімації до уроку історії та суспільно-гуманітарних дисциплін на 

обрану тему. 

ІІІ. Виконання творчих завдань 

1. Демонстрація використання програм для обробки звукових та 

відеофрагментів (Nero Wave Editor, Nero Vision) до уроку історії та 

суспільно-гуманітарних дисциплін на обрану тему. 

2. Демонстрація володіння одним із графічних редакторів Paint, 

GIMP, Photo Pos Pro, програмою Windows Movie Maker тощо. 

3. Демонстрація прикладів електронних підручників і посібників 

(ЕП) з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін.   

4. Демонстрація практичного використання електронних 

енциклопедій.  

5. Демонстрація практичного використання історичних 

розвивальних ігор. 

 

2 

 

2 
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 Змістовий модуль 2.  МЕТОДИКА ЗАСТОСУВАННЯ 

МУЛЬТИМЕДІЙНИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАСОБІВ НА УРОКАХ 

ІСТОРІЇ ТА СУСПІЛЬНО-ГУМАНІТАРНИХ ДИСЦИПЛІН 

І. Написання реферату на одну із запропонованих тем 

1. Характеристика системи історичної освіти у закладах загальної 

середньої освіти. 

2. Роль Державних вимог до рівня загальноосвітньої підготовки з 

історії та суспільно-гуманітарних дисциплін у закладах загальної 

середньої освіти. 

3. Особливості структури та специфіка уроків з історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін. 

4. Методичні основи використання мультимедійних технологій з 

історії та суспільно-гуманітарних дисциплін у закладах загальної 

середньої освіти.  

5. Особливості змісту і структури електронних підручників та 

посібників з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін з 

урахуванням предметних принципів. 

6. Основні принципи створення мультимедійних навчальних видань-

атласів. 

7. Методичні прийоми застосування мультимедійних презентацій у 

процесі освітньої діяльності учнів закладів загальної середньої освіти. 

8. Класифікація інформаційно-довідкових мультимедійних видань та 

їх основних видів. 

ІІ. Розробка проекту (на одну із запропонованих тем) 

1. Формування методичних порад та прийомів використання 

електронних підручників, посібників та електронних навчально-

методичних комплексів (ЕНМК) з історії та суспільно-гуманітарних 

дисциплін у процесі освітньої діяльності учнів закладів загальної 

середньої освіти. 

2. Особливості використання електронного історичного атласу.  

ІІІ. Виконання творчих завдань 

1. Підготовка фрагменту уроку історії з використанням 

мультимедійної презентації у програмі Power Point 2003-2017 із 

застосуванням інтерактивних прийомів роботи.  

2. Підготовка переліку наявних мультимедійних підручників і 

посібників та програмних педагогічних засобів з історії. 

3. Підготовка фрагменту уроку історії з використанням електронних 

підручників, посібників (ППЗ).   

4. Демонстрація переліку існуючих мультимедійних навчальних 

видань-атласів. 

5. Підготовка фрагменту виховного закладу з історії з використанням 

мультимедійних презентацій.  

6. Демонстрація використання в освітньому процесі можливостей 

проекту Google Street View. 

7. Демонстраціяи особливостей використання модуля діяльності 

Moodle «Тест» / Google форм.  
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Перелік питань для підсумкового контролю 
1. Історичний аспект: виникнення та сутність поняття «мультимедіа».  

2. Характеристика основних принципів організації мультимедійних навчальних 

засобів з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін: представлення інформації за 

допомогою комбінації багатьох середовищ, що сприймаються людиною; поєднання 

тематичних блоків за допомогою гіперзв’язків тощо. 

3. Програмні та апаратні засоби мультимедійних технологій з історії та 

суспільно-гуманітарних дисциплін.  

4. Можливості технічних мультимедійних засобів у представленні історичної 

інформації.  

5. Санітарно-гігієнічні вимоги до застосування мультимедійних технологій на 

уроках історії та суспільно-гуманітарних дисциплін в закладах загальної середньої освіти.  

6. Визначення поняття «мультимедійні навчальні засоби» (МНЗ).  

7. Переваги та недоліки МНЗ з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін у 

порівнянні з традиційними.  

8. Класифікація МНЗ з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін.  

9. Значення, роль і місце кожного виду МНЗ у системі навчання історії та 

суспільно-гуманітарних дисциплін у закладах загальної середньої освіти.  

10. Електронні підручники і посібники (ЕП) з навчання історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін у закладах загальної середньої та вищої освіти.   

11. Електронні навчально-методичні комплекси (ЕНМК) конкретної історичної 

дисципліни закладів загальної середньої та вищої освіти, які включають усі компоненти 

навчального курсу.  

12. Оцінка наявних електронних історичних атласів, що крім історичних карт 

також мають короткі анотації до історичних подій, багато ілюстрацій та тестову програму 

для перевірки навчальних досягнень учнів з кожної теми.   

13. Використання інформаційно-довідкових мультимедійних видань (електронні 

енциклопедії, галереї, інтернет-ресурси), де розміщені відомості та ілюстрації про історичні 

події та видатних історичних осіб.   

14. Дитячі ігрові історичні навчально-розвивальні видання – створені з 

урахуванням вікових особливостей мультимедійні засоби.  

15. Алгоритм використання можливостей віртуальних музеїв.  

16. Тестові програми контролю історичних знань і умінь з використанням засобів 

мультимедіа.  

17. Тлумачення понять «електронний підручник», «електронний посібник», 

«електронний навчально-методичний комплекс». 

18. Підходи до визначення змісту та структури електронних підручників, 

посібників з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін з урахуванням предметних 

принципів. 

19. Перелік наявних мультимедійних підручників і посібників та програмних 

педагогічних засобів з історії. 

20. Підходи до визначення змісту та структури електронних навчально-

методичних комплексів з історії та суспільно-гуманітарних дисциплін з урахуванням 

предметних принципів. 

21. Методи і прийоми використання електронних підручників, посібників та 

електронних навчально-методичних комплексів (ЕНМК) з історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін у процесі освітньої діяльності учнів закладів загальної середньої 

освіти. 
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22. Тлумачення понять «мультимедійна презентація», «електронний історичний 

атлас». 

23. Головні підходи до створення мультимедійних презентацій.  

24. Перелік та основні принципи створення існуючих мультимедійних 

навчальних видань-атласів. 

25. Методи і прийоми застосування мультимедійних презентацій та електронних 

історичних атласів у процесі освітньої діяльності учнів закладів загальної середньої освіти. 

26. Використання в освітньому процесі можливостей проекту Google Street View. 

27. Тлумачення понять «інформаційно-довідкове мультимедійне видання», 

«електронна енциклопедія», «інтернет-ресурс». 

28. Класифікація інформаційно-довідкових мультимедійних видань та їх основні 

види: електронні енциклопедії, мультимедійні енциклопедичні системи з історії чи окремих 

тем історичних знань, розміщені у мережі Інтернет та електронні (цифрові) копії 

друкованих (паперових) енциклопедичних видань з історії, оцифрованих у різних 

форматах.  

29. Методи і прийоми опрацювання відомостей та ілюстрацій про історичні події 

та видатних історичних осіб в інформаційно-довідкових мультимедійних виданнях 

(електронні енциклопедії, галереї, інтернет-ресурси) у процесі освітньої діяльності учнів 

закладів загальної середньої освіти. 

30. Алгоритм створення та редагування статей у Вікіпедії, застосування 

технології MediaWiki.  

31. Тлумачення понять «дитячі ігри», «комп’ютерні відео-ігри», «навчально-

історичні ігри», «розважально-історичні ігри».  

32. Визначення головних наукових підходів до класифікації та принципів 

використання комп’ютерних ігор в освітньому процесі. 

33. Приклади комп’ютерних відео-ігор на історичну тематику та їх особливості. 

34. Методи і прийоми застосування дитячих ігрових історичних навчально-

розвивальних видань у процесі освітньої діяльності учнів закладів загальної середньої 

освіти.  

35. Тлумачення понять «тестові програми», «мультимедійні тести». 

36. Методи і прийоми використання тестових мультимедійних програм для 

контролю історичних знань та умінь у процесі освітньої діяльності учнів закладів загальної 

середньої освіти. 

37. Визначення основних типів тестових завдань з історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін.  

38. Конструювання мультимедійних тестів: OpenTest, Google Форми, Online Тest 

Рad, Tests Online, «Test-W2», HotPottatoes, «Айрен», NsPlayerv2.32, EasyTestCreatorII, 

ADSoftTester, iSpringQuizMaker 6.2, PikaTest 1.3.1 та інших. 

39. Особливості використання модуля діяльності Moodle «Тест». 

40. Оцінка програмам, які забезпечують успішну реалізацію навчально-виховного 

процесу уроків історії та суспільно-гуманітарних дисциплін: програмами для обробки 

звукових та відеофрагментів (Nero Wave Editor, Nero Vision), графічними редакторами 

Paint, GIMP, Photo Pos Pro, програмою Windows Movie Maker тощо. 
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Відповідність шкал оцінювання (національної та європейської (ECTS) 

Оцінка 
ECTS 

Середньо-
зважений бал, 

що формує 
інтервальну 

шкалу 

Сума балів за 
100 бальною 

шкалою 
Національна оцінка 

А 4,51-5,00 90-100 5 зараховано Відмінно – високий рівень володіння теоретичними 
знаннями й практичними вміннями 5,00 100 

4,95 99 
4,90 98 
4,85 97 
4,80 96 
4,75 95 
4,70 94 
4,65 93 
4,60 92 
4,55 91 
4,51 90 

В 4,01-4,50 82-89 4 Добре – достатній рівень оволодіння знаннями 
навчального матеріалу, вміннями їх практичного 
впровадження 

4,50 89 
4,43 88 
4,36 87 
4,29 86 
4,22 85 
4,15 84 
4,08 83 
4,01 82 

С 3,50-4,00 74-81 4 Добре – середньо-достатній рівень володіння 
теоретичним матеріалом та готовності до 
оперування набутими вміннями й навичками 

4,00 81 
3,90 80 
3,84 79 
3,76 78 
3,67 77 
3,59 76 
3,51 75 
3,50 74 

D 2,83-3,43 64-73 3 Задовільно – середній рівень володіння 
теоретичними знаннями, практичними вміннями й 
навичками 

3,43 73 
3,36 72 
3,29 71 
3,22 70 
3,15 69 
3,07 68 
3,01 67 
3,00 66 
2,92 65 
2,83 64 

Е 2,51-2,75 60-63 3 Задовільно – рівень володіння теоретичним 
матеріалом, практичними вміннями й навичками 
визначається нижче середнього 

2,75 63 
2,67 62 
2,59 61 
2,51 60 

FX 2,00-2,5 35-59 2 не 
зараховано 

Незадовільно – низький рівень володіння 
навчальним матеріалом, студент не спроможний 
опанувати практичні вміння без додаткових занять 
із дисципліни 

F 0,00-1,99 1-34 2 Незадовільно – низький рівень знань із дисципліни, 
відсутність практичних умінь і навичок, що є 
підставою для повторного вивчення дисципліни 
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Додаток Р 

Перелік складових інформаційно-освітнього середовища з історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін 

 

Електронні підручники і посібники 
1. Мультимедійний навчальний посібник «Історія України», розроблений авторським 

колективом на чолі з В. М. Щербатюком, професором кафедри історії держави та права 

Національної академії внутрішніх справ.  

 
Рис. Р. 1. Титульна сторінка електронного посібника та його основний зміст 

Це мультимедійне видання, зумовлене необхідністю впровадження методичних 

інновацій, інформаційних технологій та вдосконалення навчального процесу призначене 

дляпідготовки фахівців ступеня вищої освіти бакалавр галузі знань «Право» (0304) за 

напрямками підготовки «Правознавство» (6.030401101), «Правоохоронна діяльність» 

(6.03040201), що вивчають навчальну дисципліну «Історія України». Зазначений посібник 

включає передмову, дев’ять лекцій та контрольних запитань до них, післямову, а також 

тестові завдання та список літератури, поєднаних з допомогою технології гіпермедіа.  

 
Рис. Р. 2. Зображення розділу «Медійні матеріали» електронного посібника 



614 

 
 

Навчальний матеріал включає весь історичний період від витоків українського 

народу і княжої доби до наших днів. Кожна лекція, включає декілька питань плану, текст і 

посилання на джерела і літературу, а також найважливіші події. Після кожного блоку є 

можливість повернення до початку сторінки та перехід на будь-який блок електронного 

посібника. Втім, у ньому відсутня будь-яка ілюстрацію, що передбачалась авторами у 

розділі «Медійні матеріали». Безперечно, це значний мінус даного МНЗ.  

 

2-3. Мультимедійні підручники (програмний педагогічний засіб) з історії України для 

7-го, 9-го класів, розроблені видавництвом «Розумники» із серії «Нова школа» (2010). 

Для організації роботи - ці інформаційні ресурси містять інструкцію з використання 

та методичні рекомендації. 

 
Рис. Р. 3. Титульна сторінка електронного посібника  

Кожен  35 засоби для пояснення навчального матеріалу: малюнки, текст, світлини, 

анімації, карти, кадри кінохроніки, дикторський супровід, аудіо- та відеофрагменти тощо.  

    
Рис. Р. 4-5. Приклади сторінок із різними типами завдань 

Також для перевірки рівня знань розробниками підготовлені контрольні запитання, 

завдання і тести. У підручнику представлено глосарій (словник термінів і понять) та 

іменний покажчик. 

 

4-5. Мультимедійні підручники (програмний педагогічний засіб) зі всесвітньої історії 

для 8-го та новітньої історії для 11-го класів, розроблені видавництвом «Розумники» із 

серії «Нова школа» (2010). 
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Рис. Р. 6. Приклад ілюстрацій електронного підручника 

Уроки у підручниках відповідають навчальній програмі, містять різноманітні 

мультимедійні засоби для пояснення навчального матеріалу: малюнки, текст, світлини, 

анімації, карти, кадри кінохроніки, дикторський супровід, аудіо- та відеофрагменти тощо. 

Завдяки мультимедійним технологіям організована робота з фрагментами історичних 

документів, представлена довідкова та додаткова інформація, інструкції з використання та 

методичні рекомендації. 

 

6. Мультимедійний підручник (програмний педагогічний засіб) «Всесвітня історія. 

Частина 1. Друга світова війна» І. Я. Щупака (2015). 

У першій частині мультимедійного навчального комплекту дисків, що складається з 

п’яти розділів, представлено історію Другої світової війни. Представлено матеріал про 

встановлення нацистською Німеччиною та її союзниками «новому порядку» і Голокосту на 

окупованих територіях. 

Матеріал супроводжується різноманітними мультимедійними засобами: 

дикторський супровід, кадри кінохроніки, фото, карти, ілюстрації. Для перевірки знань 

передбачені контрольні запитання та завдання, тести. 

 

 
Рис. Р. 7. Обкладинка для дисків електронного підручника 
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В електронному підручнику представлено фрагменти історичних документів, 

довідкова та додаткова інформація, словник термінів спрямовані на формування інтересу 

учнів до історії та підвищення ефективності навчання. 

 

7. Електронний підручник «Всесвітня Історія. Новітня Історія (1939-2003 р.) 11 

клас» (автори С. В. Віднянський, В. В. Шевчук та ін.), створена компанія «Дієз-продукт» з 

використанням мультимедійних технологій (2004). 

 
Рис. Р. 8. Перелік розділів та тем електронного підручника 11 класу. 

У тексті кожного уроку з допомогою технології гіпермедіа організована система 

посилань на персоналії (200 ілюстрованих біографій історичних осіб), словник, карти, 

документи, відео (близько 30 кадрів кінохроніки) та понад 500 фотоматеріали. При цьому 

історичні карти мають панорамну картинку, яку можна масштабувати з можливістю виходу 

у мережу Інтернет.  

 

8. Електронний підручник «Новітня Історія України 1939 - 2003 рр. 11 клас» (автори 

О. С. Рубльов, Ю. С. Комаров, В. О. Дрібниця, В. В. Шевчук та ін.) компанії «Дієз-продукт» 

з використанням мультимедійних технологій (2004). 

   
Рис. Р. 9-10. Заголовна сторінка, що має гіперпосилання на відповідні розділи та перелік 

відео, представлених у електронному підручнику для 11 класу. 

В електронному підручнику представлена система гіпермедіа організована система 

посилань на персоналії (200 ілюстрованих біографій історичних осіб), словник, карти, 

документи, відео (близько 30 кадрів кінохроніки) та понад 500 фотоматеріали. Вихід до 

мережі Інтернет забезпечує можливість організувати дистанційне навчання.   
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9. Методичний посібник «Історія України Із середини XVIII до початку ХХ ст. 9 

клас» (автори О. П. Реєнт, В. В. Шевчук та ін.) створений компанією «Дієз-продукт» з 

використанням мультимедійних технологій (2004).  

Застосування мультимедійного посібника передбачає організацію роботи з 200 

ілюстрованими біографіями історичних осіб, словником, картами, документами та близько 

30 кадрів кінохроніки.  

   
Рис. Р. 11-12. Перелік карт з гіперпосиланнями та приклад тестової програми електронного 

підручника для 9 класу 

Тестові завдання за 12 бальною системою, що організовують перевірку рівня 

навчальних досягнень, спрямовані на підготовку до зовнішнього незалежного оцінювання.  

 

10-11. Мультимедійні методичні посібники з історії «Культура доби Відродження, 8 

клас», «Світ античної культури, 6 клас» ПП «Контур плюс». 

Педагогічні програмні засоби організовують навчальний процесу у відповідних 

класах закладів загальної середньої освіти з використанням мультимедійних засобів 

навчання: світлин, малюнків, анімації, аудіо-та відеофрагментів, що озвучені професійними 

акторами. Важливу роль відіграють різні форми узагальнення знань і вмінь.  

 

12-13. Мультимедійні методичні посібники з історії «Історія 

України, 7 клас», «Історія України, 9 клас ПП «Контур плюс». 

Використання мультимедійних засобів навчання 

супроводжуються довідкою по роботі з ППЗ та передбачають 

застосування контрольних запитань, завдань та тестів. Вони сприяють 

організації перевірки рівня навчальних досягнень учнів до кожного із 

35-49 уроків у залежності від навчальної програми конкретного класу 

закладів загальної середньої освіти.  

Для самоперевірки учні можуть використати 

також глосарій (словник термінів і понять). 

 

14-15. Мультимедійні методичні посібники з 

історії «Всесвітня історія, 8 клас», «Новітня історія, 11 клас» ПП 

«Контур плюс». 

Ці педагогічні програмні засоби створені ПП «Контур плюс» для 

організації навчального процесу у відповідних класах закладів загальної 

середньої освіти з використанням мультимедійних засобів навчання, що 

супроводжуються довідкою по роботі з ППЗ. До кожного уроку за 

навчальною програмою представлені плани-конспекти, які ілюструються 
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світлинами, малюнками, анімацією, аудіо-та відеофрагментами, що озвучені професійними 

акторами. До структури цих посібників також входять контрольні запитання, завдання і 

тести для перевірки рівня навчальних досягнень учнів, а також глосарій (словник термінів і 

понять), хронологічну таблицю та іменний покажчик. 

Рис. Р. 13-14. Зображення обкладинок для дисків електронних підручників ПП «Контур 

плюс». 

16-25. Методичні комп’ютерні посібники «Електронний конструктор уроку» з 

історії України в 5-11-х класах та всесвітньої історії в 6-11-х класах видавничої групи 

«Основа».  

     
Рис. Р. 15-17. Зображення мультимедійної презентації та конспекту уроку електронного 

конструктора уроків ВГ «Основа».   

Для всіх уроків згідно з робочою програмою створені готові конспекти уроків та 

медіа-презентацій до усіх уроків у форматі ppt (Microsoft Power Point) з ілюстраціями, які 

можна редагувати, а також зібрані дидактичні та додаткові матеріали до кожного уроку.  

   
Рис. Р. 18-19. Зображення обкладинки та майстра для установки електронного 

конструктора уроків ВГ «Основа».   

Відповідно, для створення власних уроків за допомогою програми «Електронний 

конструктор уроку» подана також детальна інструкція.  

 

26. Навчально-методичний комплекс навчальної дисципліни «Історія України» 

кафедри базових і спеціальних дисциплін Національного авіаційного університету 

О. С. Єрємєєва. 
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Рис. Р. 20-21. Зображення титульної сторінки навчальної програми та зразки тестових 

завдань навчально-методичного комплексу НАУ 

До комплексу включено навчальну програму, робочу навчальну програму, 

навчальний план для підготовчого відділення громадян України, конспект відкритого 

заняття, характеристику тесту вступного тестування, зразки варіантів тестових завдань із 

вступного тестування, зразки контрольних робіт, зразки варіантів тестових завдань та 

завдань випускного екзамену з дисципліни «Історія України».  

Крім того, тут розміщені методичні рекомендації з підготовки слухачів до 

самостійної роботи, практичних занять. Рівень сформованості предметних 

компетентностей можна оцінити за допомогою характеристики тесту випускного екзамену 

слухачів підготовчого відділення. Всі ці матеріали розміщені на репозитарії НАУ.  

 

27. Електронний навчально-методичний комплекс з історії України для 7-го класу 

кафедри інноваційних та інформаційних технологій в освіті Вінницького державного 

педагогічного університету імені Михайла Коцюбинського (автор А. П. Кобися).  

 
Рис. Р. 22. Зображення інтерфейсу комплексу для 7-го класу 

Комплекс створено засобами безкоштовного ресурсу Google Sites. Він має чотири 

розділи: методична інформація, навчальні матеріали, контроль знань та інформаційні 

ресурси. До кожного уроку за допомогою програми Microsoft Power Point створені 

презентації з використанням великої кількості таблиць, графічних об’єктів, ментальних 
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карт, Smart Art, які містять набір готових конструкцій схем та діаграм. Всі вони 

завантаженні на GoogleDisk. Окрім тексту, на кожному з блоків вміщено ілюстрації, 

відеоматеріали (створені в програмах Windows MovieMaker та Windows Life), які 

стосуються теми, що сприяє візуалізації матеріалу. Для зручної навігації в презентаційних 

матеріалах зроблено інтерактивні кнопки та гіпертекстові посилання.  

Рис. Р. 23. Приклади тестових завдань комплексу 

Крім того, кожен урок історії України ЕНМК містить дві та більше інтерактивні 

вправи («Числова пряма», «Класифікація», «Кросворд» тощо), створені за допомогою 

безкоштовного он-лайн сервісу LearningApps, які також розміщені на сайті. Також після 

кожного уроку можна перевірити рівень навчальних досягнень учнів з допомогою тестів. 

Вони створені у презентації Microsoft PowerPoint з використанням тригер-технологій таза 

допомогою безкоштовної програми MyTestХ. 
 

Інформаційно-довідкові мультимедійні видання з історії (енциклопедії, 

довідники, галереї, інтернет-ресурси) 

28. Електрона версія 10-томної «Енциклопедії історії України» (ЕІУ; 2003-2013). 

Енциклопедія в електронному вигляді представляє документальні збірники XIX - 

початку XX ст., вивчення яких сприяє переосмисленню концепції вітчизняної історії, 

подолання стереотипів і міфологем радянської доби. Також представлені всі історичні 

області України, а також охарактеризовано життя українців у Росії, Польщі, Румунії, 

Словаччині, США, Канаді та інших державах, а також про життя національних меншин в 

Україні. 

 
Рис. Р. 24. Титульна сторінка «Енциклопедії історії України» 

Поряд із статтями з історії України в електронній енциклопедії опубліковано 

загальнотеоретичні матеріали та представлено відомості про окремих визначних людей 

планети та найвпливовіші міжнародні організації. 

Електронний формат допомагає оперативно коригувати і доопрацьовувати 

енциклопедію, відповідно до новітніх наукових знахідок, відкриттів, ідей, концепцій тощо. 

Недоліком електронної енциклопедії стала незавершеність її програмного та художнього 

забезпечення.   

 

29-33. Електронні версії 4-х томної «Радянської енциклопедії історії України» 

(РЕІУ, близько 9 тисяч статей, 1969-1972), 16-ти томної «Радянської історичної 
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енциклопедії» (1961-1976), 11-томної «Енциклопедії українознавства», що складається, 

зокрема із «Загальної частини» (Мюнхен, Нью-Йорк, 1949 р.) та «Словникової частини» 

(1955–1995 рр.), 26-ти томної «Історії міст і сіл Української РСР» (25 нарисів про області, 

352 – про міста, 964 – про селища; 8319 довідок про центри селищних і сільських рад; 9916 

ілюстрацій, схем, карт; близько 120 тисяч імен учасників історичних подій; 1967-1974), 3-х 

томного «Довідника з історії України», (1993-1996). 

 
Рис. Р. 25. Зображення сторінки «Радянської історичної енциклопедії» у DJVU-форматі 

Це, головним чином, переведені у формат pdf або DJVU, електронні варіанти 

паперових енциклопедій, створених у період існування СРСР та панування радянської 

історіографії. Тому, опис та аналіз минулого українських земель відбувається із 

спотворенням реальних (науково обґрунтованих) пропорцій із висвітлення історичних 

епох. Так, більше половини усіх статей Радянської енциклопедії історії України (1969–

1972) присвячувалось періодові 

після 1917 року.  
Осторонь подібних 

енциклопедичних видань стоїть 

«Енциклопедія 

українознавства», створена в 

той же час, але істориками 

української діаспори та зовсім 

на інших ідеологічних 

принципах, які зараз 

доповнюють сучасну 

історіографію.  

 

Рис. Р. 26. Зображення сторінки 

«Енциклопедії українознавства» в електронному доступі 

34. Курс відеолекцій з 11-ти лекцій «100 років української історії за 100 хвилин» 

вільного відеолекторію WiseCow (2018) доктора історичних наук Г. В. Касьянова. 
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Рис. Р. 27. Зображення фрагменту демонстрації лекції № 1 та посилання на решту лекцій 

Протягом 11 лекцій, які вклались у часовий проміжок 100 хвилин, представлено хід 

історії України з 1917 по 2017 років. Вони включають виступ Георгія Касьянова - доктора 

історичних наук, завідувача відділу новітньої історії та політики Інституту історії України 

Національної Академії наук України. Цикл позбавлений дидактичних завдань. 

 

35. Курс відеолекцій з 5-ти лекцій В. Е. Портникова «Від Київської Русі до Майдану» 

з циклу «Політика через історію» (2017). 

 
Рис. Р. 28. Зображення фрагменту демонстрації лекції   

У п’яти лекціях представлено основні віхи української історії в авторській 

інтерпретації політичного оглядача і публіциста Віталія Портнікова. У лекцій відсутній 

зворотній зв'язок та дидактичні можливості.  

 

36. Вільна енциклопедія «Вікіпедія» (www.wikipedia.org) та її сестринські проекти, 

реалізовані на основі системи MediaWiki, що написана на PHP.   
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Рис. Р. 29. Зображення головної сторінки української Вікіпедії 

Україномовна вікі-енциклопедія, заснована у 2004 році, має більше 1 млн. 025 тисяч 

статей (16-те місце серед більш 300 мовних розділів світу) та є найбільшим у світі 

електронним ресурсом українською мовою.  

 
Рис. Р. 30. Зображення фрагменту сторінки з переліком сторінок Вікіпедії, що містять назву 

чи посилання на слово «Історія» 

На даний момент у ній більше 255 тисяч сторінок, що починаються з назви «Історія», 

або мають на її посилання.  

 

37. Вікісховище медіафайлів (https://commons.wikimedia.org/) – місце, де зібрано 

більше 63 млн. файлів ілюстрованого мультимедійного матеріалу (світлин, відео- та 

аудіоматеріалу) розміщено у вільному доступі, що дає можливість проілюструвати статтю 

та додати аудіофайли чи відеоматеріали.  

 
Рис. Р. 31. Зображення головної сторінки Вікісховища 
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38. Вікі-джерела (www.wikisource.org) - у загальному доступі відповідно вільної 

ліцензії Creative Commons або в суспільному надбанні знаходяться більше 27 тис. 

оригінальних текстів та їх перекладів українською мовою у проекті.  

 
Рис. Р. 32. Зображення головної сторінки Вікіджерела українською мовою 

 

39. Вікі-словник (www.wiktionary.org) – уміщає близько 50 тис. статей, у яких 

тлумачиться чимало термінів та слів з перекладом іншими мовами.  

 
Рис. Р. 33. Зображення фрагменту сторінки україномовного Вікісловника 

Втім лише 180 статей починаються з назви «Історія», або мають на її посилання.  

 

40. «Вікі-цитати» 

(www.wikiquote.org) включає 

близько 6,5 тис. статей вільної 

збірки цитат і афоризмів 

відомих історичних діячів в 

суспільному надбанні.  

 

Рис. Р. 34. Зображення 

фрагменту сторінки «Історія» 

проекту «Вікіцитати» 

українською мовою 

http://www.wikiquote.org/
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Матеріал енциклопедії структуровано відповідно до персоналій, літературних творів, 

художніх фільмів та тематичних блоків. 755 статей починаються з назви «Історія», або 

мають на її посилання.  

 

41. «Енциклопедія Сучасної України» (ЕСУ, esu.com.ua) – це українська онлайн-

енциклопедія, яка стала доступна у 2014 році. В ній значну частину складають статті про 

історичні події, терміни та персоналії.  

 
Рис. Р. 35. Зображення фрагменту пошукової сторінки Енциклопедії сучасної України, що 

містить посилання на статті зі словом «Історія» 

Нині сайт, створений колективом авторів відповідно до формату друкованої версії 

«Енциклопедії сучасної України», містить понад 50 000 статей і більше 20 000 одиниць 

кольорового іконографічного матеріалу.   

 

42. «Велика українська енциклопедія» («ВУЕ», https://vue.gov.ua) – позиціонується як 

універсальна енциклопедія статті у якій розміщуються на умовах перевіреності й 

достовірності інформації, написаної провідними фахівцями України - викладачами закладів 

вищої освіти, співробітниками наукових інститутів, експертами.  

 
Рис. Р. 36. Зображення фрагменту сторінки з медіафайлами «Великої української 

енциклопедії» 

На даний час електронна версія містить більше 1200 статей на історичну тематику. В 

електронній ВУЕ завдяки застосуванню інтерактивних та мультимедійних засобів текст 
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статей доповнено аудіо-, відеоматеріалами, ілюстраціями — світлинами, мапами, схемами, 

графіками, діаграмами, малюнками.  

 

43. «Кругосвет» (www.krugosvet.ru) – універсальна електронна енциклопедія 

російською мовою, створена 2000 року, налічує за даними станом на 2010 р. понад 12 700 

статей (з них 7 100 – біографії), понад 12 100 ілюстрацій, 600 політичних, історичних та 

економічних карт, а також кілька історичних і політичних документів. 

 
Рис. Р. 37. Зображення фрагменту розділу «Історія» енциклопедії «Кругосвет» 

 

44. «Енциклопедія пам’яток» (www.encyclosights.com) допомагає знайти пам’ятки 

культури, архітектури, природи, мистецтва України та ознайомитися з інформацією про 

маже 14 тис. пам’яток та побачити більше 2,5 тис. світлин. Не дивлячись на таку незначну 

проілюстрованість енциклопедії, вона є найбільшою колекцією пам’яток України з усіх 

тих, що є в Інтернеті або, які виходили друком у вигляді путівників чи довідників.  

 
Рис. Р. 38. Зображення фрагменту головної сторінки «Енциклопедії пам’яток» 

 

45. Віртуальні експозиції музеїв України та світу на Музейному порталі 
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Тут розташована узагальнююча інформація про віртуальні екскурсії більш як 200 

музеями України та 23 світу (Росія, Казахстан, Франція та Німеччина) на музейному 

порталі.  

 
Рис. Р. 39. Зображення фрагменту сторінки «Музейного порталу із зображення екскурсії 

Національним історико-археологічним заповідником «ольвія» 

Тут є навігація за країнами (головним чином Україна) та містами, але відсутня – за 

профілем музеїв. З-поміж названих тут представлені близько чотирьох десятків історичних, 

археологічних, історико-художніх музеїв, а також історії релігії, історії навчальних 

закладів, історико-культурних заповідників. 

 

46. Віртуальні екскурсії залами музеїв України на порталі Україна Incognita сайту 

щоденної всеукраїнської газети «День». 

 
Рис. Р. 40. Зображення фрагменту віртуальної екскурсії на порталі Україна Incognita 

Представлено більше 30 віртуальних екскурсій залами музеїв України з 

аудіосупроводом. Більшість з них історичні, археологічні меморіальні музеї або історичні 

пам’ятки архітектури, що супроводжують процес вивчення історії.  

 

47. Віртуальний тур музеями Львова та області 
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Рис. Р. 41. Зображення фрагменту віртуальної екскурсії з картою музеїв Львівщини 

Проект «Інтерактивний тур музеями Львівщини» дозволяє відвідати з віртуальними 

екскурсіями майже 30 історичних музей Львівщини. 

 

48. Проект тематичних онлайн-експозицій Google Art Project.  

 
Рис. Р. 42. Зображення фрагменту сторінки «Історичні події» онлайн-експозицій Google Art 

Project 

У ньому за строгою каталогізацією зібрана мультимедійна інформація (світлини та 

відео) першоджерел з різних сфер життя, включаючи і розділ «Історичні події». Навігація 

дозволяє здійснювати пошук сотень тисяч світлин про історичні події (головним чином 

світові) за алфавітом та за хронологічними періодами (від 2000 р. до н.е. до наших днів), а 

також здійснити 150 інтерактивних виставок та віртуальними турами сотнями музеїв світу.  

 

Історичні електронні атласи на CD- та DVD-дисках і в мережі Інтернет 

49-61. Електронні атласи ЗАТ «Інститут передових технологій» з історії України (5-

11 класи) та всесвітньої історії 

Всі електронні атласи: «Історія України» (5-11 класи), «Історія середніх віків (V-XV 

ст.)» 7 клас; Нова історії (XVI-XVIII ст.), 8 клас; «Всесвітня історія Новітній період (1900-

1938)» 10 клас рекомендовані Міністерством освіти та науки молоді та спорту України у 

листі 1/11 5396 від 30 червня 2011 року.  
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Рис. Р. 43-44. Зображення диску електронного атласу та фрагменту сторінки історичної 

карти та інтерфейсу 

У електронних атласах використано карти з відповідних поліграфічних атласів 

згідно навчальної програми. Карти можна збільшувати і переміщати по екрану, малюючи 

та створюючи власні векторні шари. Крім того, в інтерактивних картах можна управляти 

тематичним змістом, редагуючи контурні карти. Для перевірки рівня навчальних досягнень 

у електронних атласах підготовлені відповідні запитання. Додатковою опцією представлені 

ще розваги, які надають можливість користувачеві самому відтворити карту або малюнок, 

складаючи зображення з фрагментів. 

 

62. Динамічні зміни на карті  

 
Рис. Р. 45. Зображення фрагменту сторінки історичної карти  

Завдяки комп’ютерним технологіям створювати мультимедійну лекцію з історії з 

допомогою динамічних змін на карті, як, наприклад відео History of Ukraine чи про другу 

світову війну.  

 

63. Проект Google Street View 
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Рис. Р. 46. Зображення фрагменту програми 

Проект Google Перегляд вулиць) дозволяє в он-лайн режимі здійснити панорамний 

перегляд вулиць, будинків, історичних місцевостей по всьому світу, що надається через 

розширення Карти Google та Google Земля.   

 

Дитячі ігрові історичні навчально-розвивальні мультимедійні видання  

64-69. Ігрові програми із серії «Дитяча колекція» видавництва «Атлантік рекордс» 

(https://atlantic-records.com.ua/) 

Всі вісім навчально-ігрових програм з історії («Доісторичний світ», «Історія України» (два 

CD-диски), «Стародавній Схід», «Стародавня Греція», «Стародавній Рим», «Історія 

середніх віків», а також «Міфи України», «Традиції українського народу») рекомендовані 

Міністерством освіти і науки України. З-поміж декількох десятків. 

    
Рис. Р. 47-49. Зображення фрагментів ігор на дисках   

Названі диски розраховані на учнів 1-6 класів для вивчення історії з допомогою 

тематичних ребусів, кросвордів, ігор, мультфільмів. Окрім теоретичних текстів, що 

озвучені, представлена інформація про побут, звичаї, релігію, обряди, одяг в той чи інший 

історичний період. Для перевірки рівня навчальних досягнень представлені серії тестів. 

Кожен диск супроводжується керівництвом до роботи з комп’ютерною програмою на CD 

диску із серії «Дитяча колекція». 

 

70. Комп’ютерна відео-гра «Assassin’s Creed» (1-4 частини) 

https://atlantic-records.com.ua/
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Рис. Р. 50-51. Фрагменти графічних зображень гри   

Перша частина глобальної стратегії, даючи можливість побачити прекрасну 

архітектуру Аккри, Дамаску та Єрусалиму, «окунає» учасників гри у події третього 

хрестового походу (1189-1192), демонструючи особливості діяльності орденів Тамплієрів, 

Госпітальєрів, Тевтонців та Асасинів. 

Друга і третя частини ігор дозволяють безпосередньо вивчити політичні події, що 

розгортаються на Півночі Італії у Флоренції, Венеції, Сан-Джимільяно, Форлі та Римі 

наприкінці XV ст. 

 
Рис. Р. 52. Зображення з переліком частин гри 

Четверта частина гри робить її учасників свідками боротьби султана Баязида ІІ зі 

своїми синами за трон у Константинополі-Стамбулі у XVІ ст.  
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71. Комп’ютерна відео-гра Еuropa Universalis (чотири періоди) 

Гра хронологічно триває з 1444 по 1820 роки, але учасники, обравши під своє 

управління державу, можуть почати її з любого року з цього проміжку. У ході гри 

формується просторова компетентність через вивчення історичної географії (назви 

областей та держав, регіонів) Нового часу через дослідження розвитку історичних країн 

Європи (Ансбах, Швабія, Тіроль, Нассау, Ельзас, Невер, Лангедок тощо), їх політичного 

устрою, розвитку культури і релігії та їх кордонів. але сказати щось детальніше про ці 

області не могли.  

 
Рис. Р. 53. Фрагмент зображення гри 

 

72. Комп’ютерна відео-гра Crusader Kings 2 

Гра базується на тих самих принципах, але в період Середньовіччя. 

Прослідковуються династичні шлюби та родинні зв’язки реальних історичних персонажів 

(дипломати, полководці, правителі) різних країн Європи, що допомагає вивчати генеалогію.  

 

73. Комп’ютерна відео-гра Total war (серія мод) 

В серії цих стратегічних відеоігор, учасники керують історичними державами та 

керують військами в битвах, що відбуваються в реальному часі на територіях, відповідних 

ландшафту в даному місці глобальної карти. Розширюючись володіння гравці у битвах 

завойовують володіння інших фракцій та нейтральні території, іноді, підсилаючи в стан 

ворога диверсантів і шпигунів. 

   
Рис. Р. 54. Фрагмент зображення гри з використанням інтерфейсу 
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Ігри присвячені війнам Японії епохи об'єднання в XVI столітті, середньовічної 

Європи XI—XV століть (Medieval: Total War), які згодом продовжились європейськими 

завоювання Америки, а потім війнами у Європі, часів Римської імперії від III століття до н. 

е. до початку I століття н. е.  

 

74. Комп’ютерна відео-гра Mount and blade  

 
Рис. Р. 55. Фрагмент зображення гри з використанням інтерфейсу 

Події розгортаються в середньовічній Європі на вигаданому материку Кальрадія. 

Гравці можуть обирати героя з різних верств, щоб потім подорожувати світом, відвідуючи 

міста та виконуючи мирні та військові завдання.  

 
Рис. Р. 56. Фрагмент зображення гри за участі українських козаків 

Найважливіше доповненням гри є «Вогнем і мечем», де події розгортаються в 1654-

1655 роках з українською локалізацію на території Східної Європи і включає в себе три 

різні сюжетні лінії. У грі присутні п'ять держав-фракцій: Річ Посполита, Московське 

царство, Запорізька Січ, Кримське ханство і Королівство Швеція. 

 

75. Комп’ютерна відео-гра Hearts of Iron   

Це глобальна стратегія, де події розгортаються в історичний період з 1936 по 1948 

роки. Гравці обирають різні країни та беруть участь у Другій світовій війні.   
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Рис. Р. 57. Фрагмент зображення розвиваючих додатків гри 

 

Тестові програми оцінювання і контролю історичних знань та умінь з 

використанням мультимедіа 

76. Програма для створення і проведення комп’ютерного тестування MyTestX 

Програма дозволяє збирати й аналізувати результати, виставляти результати 

навчальних досягнень за вказаною в тесті шкалою. 

 
Рис. Р. 58. Фрагмент структури інтерфейсу програми для створення тестових завдань 

Вона складається з трьох модулів: модуль тестування (MyTestStudent), редактор 

тестів (MyTestEditor) та журнал тестування (MyTestServer). До тестових завдань у програмі 

MyTestX можна вводити мультимедійний контент (зображення і звуки). 

 

77. Програма «АСТ-Тест» 

Даний ресурс має клієнтський модуль для проходження тестів ACT-Тест Player; 

модуль для формування і управління інформаційним середовищем тестування ACT-Tест 

Administrator; сервер, що забезпечує доступ до ресурсів тестування з віддалених 

комп'ютерів мережі ACT-Тест Server, а також модуль оцінювання якості тестових завдань 

АСТ-Тест Statistica. 
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Рис. Р. 59. Фрагмент зображення титульної сторінки сайту 

Для роботи з прикладами тестів необхідно установити відповідну програму. Цей 

російський ресурс має більше 20 прикладів банку тестових завдань, зокрема, з історії Росії 

та суміжних дисциплін.  

 

78. «Конструктор тестів. Версія 3.4» 

Універсальна російськомовна програма для перевірки знань, яка дозволяє 

використовувати необмежену кількість тем, запитань і відповідей, а також має багато 

можливостей з точки зору поєднання засобів мультимедіа: питання можуть містити звуки 

(файли mp3, wav, mid.Rmi); зображення (файли jpg, bmp, ico, emf, wmf) та відеоролики 

(файли avi).  

 
Рис. Р. 60. Фрагмент структури інтерфейсу програми для створення тестових завдань 

Вона доступна за умови придбання або після скачування демоверсії. Також є 

приклади вже готових тестів з деяких предметів за навчальними програмами Росії.  

 

79. Універсальний тест UniTestSystem. 
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Рис. Р. 61. Фрагмент структури інтерфейсу програми для створення тестових завдань 

Російськомовна комп’ютерна програма для створення мультимедійних тестів, що 

знаходиться у вільному доступі. UniTestSystem складається із 5 основних модулів: Editor 

(Редактор), Test (Тестування), Report (Звіт), Setting (Налаштування) та Monitor (Сервер і 

Монітор для тестування у мережі). Крім того, до складу пакету входять UniTestStarter 

(швидкий запуск) та UniTestDirect (відновлення в Інтернеті). 

 

80. Контрольно-діагностична система Test-W2 

 
Рис. Р. 62. Фрагмент структури інтерфейсу програми для створення тестових завдань 

Систему, розроблену Є. А. Шестопаловим, можна замовити на сайті видавництва 

«Аспект». Вона складається із суто тестуючої програми, редактора тестів (Editor.exe), 

конвертора тестів Test-W у формат Test-W2 (Converter.exe) та протоколу результатів 

тестування Result.dat, який створюється автоматично тільки для читання.  

 

81. Інсталяційний пакет OpenTest  

Оболонка для проведення інтерактивного тестування в вікні браузера включає в себе 

сервер Apache, бази даних MySQL та набір модулів написаних на PHP, завдяки чому її 
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можна встановлювати як під Windows так і під Linux. 

 
Рис. Р. 63. Фрагмент структури сторінки сайту 

Після інсталяції на комп’ютері створюється налагоджений WEB- сервер з 

підтримкою My SQL та РНР, що дає можливість тестування в локальній мережі в 

інтерактивному режимі.   

Інтерфейс програми складається з 5 великих модулів: тестування - для проведення 

тестування, статистика - для виведення різноманітної статистичної інформації, студія тестів 

- для створення та редагування тестів, керування користувачами - для контролю та 

керування користувачами, зона адміністрування - для керуванням тестовими процесами в 

режимі on-line. 

 

82. Безкоштовна платформа Quizizz  

 
Рис. Р. 64. Фрагмент структури платформи з переліком завдань з історії 

Вона створена для навчання в ігровій формі. Вже існуючі чи створені викладачем 

завдання підходять для будь-якого навчального предмета і будь-якого віку. Також, вони 

працюють як на комп’ютерах з операційної системою Windows так і на гаджетах з 

системою Android. Одна умова – це наявність мережі Інтернет та вхід з допомогою 

наданого викладачем п’ятизначного ПІН-коду.  
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83. Платформа Кахут (kahoot.com)  

Україномовний інтерфейс - можна створювати власні кахути у вигляді слайдів, 

опитування, головоломок можна лише тиждень. Все далі потрібно оплачувати, 

залишаючись на одному з рівнів чи підвищуючи його за більшу плату. Так безкоштовно 

доступні лише загальнодоступні ігри за тематикою та класом, як і можливість створювати 

основні ігри з запитаннями для вікторини з кількома варіантами або обирати питань серед 

існуючих у банку запитань.  

 
Рис. Р. 65. Фрагмент сторінки платформи 

84. Портал Mozaikeducation (ua.mozaweb.com) 

 
Рис. Р. 66. Фрагмент сторінки платформи 

Україномовний портал, створений на основі англомовного проекту. Найціннішим на 

порталі є можливість перегляду 3D сцен. До предмету історія є дотичними 290 таких сцен 

з-поміж 1239 загалом, але безоплатними є лише три.  

Також з історії розроблено 7 цифрових уроків (англійською мовою) з 109 загалом. 

Також англійською мовою (з українським субтитрами) зібрано 74 відео з історії (із 1054). 

Також у колекції є 343 історичні зображення з-поміж 5,3 тисяч. Крім того, є декілька 

аудіофайлів на історичну тематику.  

 

56. Сервіс LearningApps.org 

Цей додаток Web 2.0 інтерактивних модулів представлений російською або 

європейськими мовами. За умови реєстрації з допомогою електронної пошти або акаунту 

Google чи Microsoft можна використовувати існуючі модулі або, безпосередньо під час 

навчального процесу їх можна змінювати або створювати в оперативному режимі. На 

порталі зібрано близько 150 україномовних інтерактивних додатків і вправ з історії України 

та близько 50 – з всесвітньої історії.  
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Рис. Р. 67. Приклад використання кросворду на сервісі 

Крім того, можна створювати власні колекції вже з існуючих додатків і вправ або 

створювати власні на основі вже існуючих. Серед найрозповсюджених – це: розставити 

події у хронологічній послідовності, вибрати діячів за категоріями їх діяльності, розв’язати 

кросворд, дати відповіді на тести, як у програмі «Найрозумніший» тощо.  

 

86. Універсальний онлайн конструктор тестів Online Test Pad. 

Він дозволяє створювати онлайн опитування, проводити опитування респондентів і 

збирати статистику. Крім тестів також є ще п’ять модулів: «Конструктор опитувань», 

«Конструктор кросвордів», «Конструктор логічних ігор», «Комплексні завдання» та 

«Online Test Pad офіс».  

 
Рис. Р. 68. Фрагмент сторінки на сайті конструктора з прикладами завдань 

У конструкторі опитувань Online Test Pad передбачено редагування вмісту питання з 

використанням вбудованого візуального редактора. Також можна налаштувати різні 

параметри проходження тесту та різні параметри відображення результатів проходження 

тесту (кількість правильних відповідей та процент правильних відповідей). Шкала оцінок 

та критерії оцінювання змінюються в кожному тесті. 
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86. Сервіс Google Форми 

Он-лайн сервіс має досить інтуїтивний інтерфейс для створення тестів, які можуть 

мати значну кількість різних типів. Також запитання можуть ілюструватись з допомогою 

світлин або відео. Різним може бути і дизайн тесту. Перевагою є можливість запрошувати 

електронною поштою та/або в соціальних мережах додати співавторів для створення і 

редагування форми, а також надіслати посилання студентам, які мають відповідати на ці 

запитання. 

 
Рис. Р. 69. Фрагмент сторінки сервісу 

Також автору тесту можна визначати кількість балів за кожну правильну відповідь та 

визначати чи обов’язкове запитання чи ні (Required question). 

 

87. Мультимедійні тестові завдання у системі дистанційного навчання Moodle 

(https://moodle.org). 
Система дозволяє вводити мультимедійний контент (зображення, аудіо- та відео-

файли) як у запитання, так і у відповіді.  

 
Рис. Р. 70. Фрагмент сторінки платформи. 

Модуль діяльності Moodle «Тест» підтримує завдання майже усіх типів: завдання 

закритої та відкритої форми ( 

https://moodle.org/
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Додаток С 

Таблиця С. 1 

Перелік доповнених навчальних дисциплін 

№ 

п/п 
Назва дисципліни Семестр Теми, якими були доповнені дисципліни 

1 2 3 4 

Перший (бакалаврський) рівень вищої освіти  

1 Вступ до 

спеціальності 

1 Роль команди в організації навчання здобувачів 

вищої освіти. 

Провідна роль учителя в організації освітнього 

процесу.  

Значення Стандарту вищої освіти України 

першого (бакалаврського) рівня предметної 

спеціальності 014.03 «Середня освіта (Історія)». 

Професійне спілкування в структурі діяльності 

педагога.  

2 Філософія 1 Характеристика цінностей людського буття: 

підхід сучасного інформаційного суспільства: 

переваги та недоліки.  

Ціннісні орієнтації сучасної людини. 

3 Педагогіка 2-3 Інноваційні методики та технології у процесі 

фахової підготовки майбутніх учителів історії. 

Методичні основи роботи педагога. 

4 Риторика 2 Влив педагогічної культури майбутніх учителів 

історії на розвиток інформаційної 

компетентності.  

Психологічні особливості та типологія 

майбутніх учителів історії.  

5 Основи наукових 

досліджень 

3 Оптимізація методів та засобів основ наукової 

діяльності майбутніх учителів історії.  

Роль сучасних систем освітньої діяльності в 

умовах інформатизації.  

6 Психологія 3 Оптимізація можливостей спілкування та 

міжособистих відносин у процесі освітньої 

діяльності.  

7 Нові інформаційні 

технології та ТЗН  

4 Індивідуалізація та диференціація на уроках в 

умовах застосування ІТ-технологій.  

Особистісні і професійні якості вчителя в 

умовах інформатизації освіти.  

8 Інноваційні 

технології в освіті 

5 Застосування інтерактивних технологій у 

процесі вивчення історії та суспільно-

гуманітарних дисциплін.  

Організація педагогічного процесу в умовах 

застосування ІТ-технологій.  
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Продовження табл. Е.1 

1 2 3 4 

9 Психологія праці 5 Професійна діяльність педагога в сучасних 

умовах. 

Робота над продукуванням педагогічної позиції 

вчителя, види та характеристика. 

Робота над іміджом учителя: етапи роботи. 

Організація авторитету педагога: види, стадії 

становлення.  

10 Релігієзнавство  6 Організація діалогу та співпраці віруючих і 

невіруючих як основа формування світського 

характеру сучасної української держави. 

11 Теорія та методика 

навчання історії 

3 Переваги та недоліки використання 

мультимедійних навчальних засобів.  

Значення Стандарту вищої освіти України 

першого (бакалаврського) рівня предметної 

спеціальності 014.03 «Середня освіта (Історія)». 

12 Шкільний курс 

історії та методика 

навчання  

3 Засоби формування вмінь та ключових 

компетенцій як компонент змісту шкільної 

історичної освіти. 

Упровадження професійного стандарту за 

професіями «Вчитель початкових класів 

закладу загальної середньої освіти», «Вчитель 

закладу загальної середньої освіти», «Вчитель з 

початкової освіти (з дипломом молодшого 

спеціаліста)». 
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Додаток Т 

Авторський мультимедійний підручник з історії України: структурно-

змістовний контент та методичні прийоми його використання у процесі фахової 

підготовки майбутніх учителів історії 

Мультимедійний підручник з історії України «Глухівський період в історії 

Гетьманщини» створений для забезпечення вивчення відповідного розділу курсу історії 

України, який вивчають майбутні вчителі історії.  

«Історія України» - невід’ємна складова професійної підготовки майбутнього 

вчителя історії, дисципліна, яка відтворює цілісну картину розвитку минулого нашої 

держави, визначення діяльності видатних особистостей та є сумою місцевої (регіональної) 

історії окремих регіонів України. Мультимедійний підручник забезпечує вивчення одного 

із важливих розділів вітчизняної історії, а саме історії, що охоплює період практичного 

всього XVIII століття (1708-1783 роки). Цей предмет, як нормативна дисципліна циклу 

професійної та практичної (професійно орієнтованої) підготовки майбутніх учителів історії 

вивчається протягом усього їх навчання з 1-го по 4-й курси (вісім семестрів) бакалаврату у 

всіх закладах вищої педагогічної освіти України (галузь знань 01 Освіта / Педагогіка, 

освітній ступінь «бакалавр». Спеціальність: 014.03 Середня освіта (Історія). 

На вивчення всієї навчальної дисципліни, наприклад, у Глухівському національному 

педагогічному університеті імені Олександра Довженка відведено 807 годин / 27,6 кредити 

ECTS (140 лекційних, 172 практичних та 495 годин самостійної роботи майбутніх 

учителів). На 1-2 та 4-у курсах – по 210 годин (по 36 лекційних, по 44 практичних та по 123 

самостійних), а на 3-у курсі (32 лекційних, 40 практичних та 126 годин самостійної роботи 

студентів). На кожному курсі, у першому семестрі майбутні учителі складають залік, а на 

другому – екзамен.  

Зокрема, визначений нами історичний період XVIII століття вивчається на 2-у курсі 

у 4-у семестрі в ході змістовного модуля 4 «Українські землі від початку до 80-х рр. 

вісімнадцятого століття». Для цього відводиться 32 години, в тому числі – по 6 год. 

лекційних та практичних, а також 20 годин самостійної роботи майбутніх учителів.  

Мультимедійний підручник з історії України «Глухівський період в історії 

Гетьманщини» надає можливість підвищення ефективність вивчення навчальної 

дисципліни, сприяє розвитку інтересу до історії України, опануванню сучасних концепцій 

історичної науки, їх застосуванню у педагогічній та методичній практиці. 

Розробляючи мультимедійний підручник з історії України ми виходили із 

тлумачення цього поняття, сформульованого у попередньому розділі – це сучасний 

мультимедійний засіб навчання для закладів вищої освіти, що містить систематизовані 

історичні відомості відповідно до навчальної програми з дисципліни «Історія України» з 

урахуванням сучасних завдань фахової підготовки вчителя історії, розроблений з 

використанням усього арсеналу засобів мультимедіа та побудований на 

загальнодидактичних і специфічних суспільствознавчих принципах, спрямований на 

розвиток умінь і навичок, які забезпечують формування професійної компетентності 

майбутніх учителів історії. 
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Програмним середовищем для мультимедійного підручника є ряд програм Neobook / 

TurboSite 1.7.1 / EBook Maestro FREE 1.80 / eBooksWriter LITE 2016.40.1.266, а також 

звукові редактори (Wave lab, Nero Wave Editor, Nero Vision), Підручник вимагає 

встановлення на комп’ютер, потужність якого відповідає таким вимогам: операційна 

система: Windows XP, Vista (32/64), Windows 7, 8, 10 (32/64-7 bit); процесор 1000Mhz 

(рекомендовано 2000Mhz); оперативна пам'ять 512 Mb (рекомендовано 1024 Mb); жорсткий 

диск 3Gb вільної пам’яті; рекомендовані інтернет-браузери: Google Chrome, Opera, Mozila 

Firefox; пристрій для зчитування DVD–дисків. Мультимедійний підручник з історії України 

«Глухівський період в історії Гетьманщини» розташований на DVD–диску, який слід 

встановити на персональний комп’ютер.   

Розглянемо докладніше зміст й електронну структуру підручника. Мультимедійний 

підручник створений відповідно до навчальної програми курсу «Історія України» (4-й 

семестр навчання). Він складається із кількох розділів, які відкриваються на сторінці меню 

(змісту): тексти лекцій; глосарій; іменний покажчик та біографії відомих історичних діячів; 

перелік відео з теми; мультимедійні презентації; тестування. Лекційний матеріал відповідно 

до навчальної програми дисципліни систематизований за модульним принципом: історико-

культурологічний та теоретичний матеріал з історії України XVIII ст. розподілений на три 

змістових модулів та сім тематичних блоків: 

 
Рис. Т. 1. Зображення сторінки «Зміст» мультимедійного підручника 

Лекція 1. Глухів – столиця Гетьманщини. «Глухівський період історії»  гетьманської 

України 

Лекція 2. Діяльність гетьмана Івана Скоропадського 

Лекція 3. Гетьманування Данила Апостола (1727- 1734 рр.)  

Лекція 4. Правління «Гетьманського уряду» (1734 – 1750 рр.). 

Лекція 5. Гетьманування Кирила Розумовського (1750 – 1764 рр.)  

Лекція 6. Друга Малоросійська колегія (1764-1782 рр.). 

Лекція 7. Глухів і Глухівщина в історії культурного життя України 

Усі тексти лекцій оснащені системою гіперпосилань до глосарію, іменного 

покажчика та до відповідних статей української Вікіпедії, що спрощує пошук необхідних 

відомостей та залучає додаткові навчальні матеріали. Текст лекцій також доповнюються 

посиланнями на ті чи інші відеосюжети та відеофільми, що доповнюють тему відомостями.  
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Глосарій – це більше сотні статей теоретичних та наукових понять з історії України 

періоду XVIII століття, розташованих в алфавітному порядку.  

 
Рис. Т. 2. Зображення сторінки «Глосарій» мультимедійного підручника 

«Іменний покажчик» (62 персоналії) – добірка лаконічних статей про гетьманів, 

керівників державних органів та діячів культури і мистецтва тощо, кожна з яких має 

гіперпосилання на відповідну сторінку в українській Вікіпедії. Персоналії згруповані за 

історичними періодами згідно з правлінням гетьманів Лівобережної України чи державних 

органів Російської імперії.  

   
Рис. Т. 3. Зображення сторінки «Зміст» мультимедійного підручника 

Для того, щоб знайти необхідний термін у глосарії чи ім’я діяча, слід відкрити 

відповідний розділ підручника, обрати початкову букву й шукати потрібну сторінку зі 

статтею. Інший шлях – гіперпосилання із текстів лекцій.  

Слід відзначити, що текстова частина підручника, розподіл тематичних блоків та 

модулів зроблено на основі підбору та адаптації текстів з різних джерел та підібраних 

дидактично підручників та посібників. Текстові статті глосарію, іменного покажчика, 

біографії історичних діячів створені автором переважно на основі енциклопедичних видань 

та інтернет сайтів.  

У підручнику подано сім мультимедійних презентацій, які відповідають сімом 

лекціям.  Презентація 1. Глухів – столиця Гетьманщини. «Глухівський період історії»  

гетьманської України. 

Презентація 2. Діяльність гетьмана Івана Скоропадського. 

Презентація 3. Гетьманування Данила Апостола (1727- 1734 рр.). 

Презентація 4. Правління «Гетьманського уряду» (1734 – 1750 рр.). 

Презентація 5. Гетьманування Кирила Розумовського (1750 – 1764 рр.). 

Презентація 6. Друга Малоросійська колегія (1764-1782 рр.). 
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Презентація 7. Глухів і Глухівщина в історії культурного життя України. 

Перехід з тексту лекції відбувається шляхом клацання по іконці мультимедійної 

презентації, яка потім відкривається через завантаження на комп’ютер. Також, слайди 

перемикаються клацанням, звучанням аудіо- та відео фрагментів, їх гучністю й тривалістю 

можна керувати з допомогою відповідних клавіш. 

 
Рис. Т. 4. Зображення першої сторінки мультимедійної презентації як доповнення 

електронного підручника 

Важливе місце в підручнику посідає вимірювання набутих знань майбутніх учителів, 

з допомогою тестування набутих історико-теоретичних знань, перевірка засвоєння 

відомостей про життя і творчість історичних діячів, з’ясування рівня хронологічної, 

просторової та інших предметно-історичних компетентностей.  

Наприкінці кожної лекції для самоперевірки майбутнім учителям пропонується 

виконання тестів закритої форми на вибір однієї чи кількох правильних відповідей.  

   
Рис. Т. 5. Зображення сторінок з прикладами тестів та варіантами відповідей на 

питання тесту мультимедійного підручника 

Пропоновані в мультимедійному підручнику тестові завдання використовуються 

послідовно на різних етапах роботи над матеріалом. Тестування набутих історико-

теоретичних знань проводиться після кожної теми (розроблено сім груп тематичних 

тестових завдань). Таким чином, пройшовши тестування, кожен майбутній учитель може 

самостійно перевірити набуті у процесі вивчення історії України теоретичні знання, 

відстежити рівень сформованості предметно-історичних компетентностей, виявити 

прогалини в знаннях та усунути недоліки в попередній підготовці.  
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Серед визначальних загальнодидактичних принципів у змісті і структурі 

мультимедійного підручника «Глухівський період в історії Гетьманщини» найповніше 

реалізовані принципи науковості, доступності, систематичності й послідовності, єдності 

навчання, виховання і розвитку, зв’язку теорії з практикою. 

Систематичність навчання за мультимедійним підручником передбачає також 

створення передумов формування у майбутніх учителів особистісної моделі знань, які 

згідно із цілями навчання відповідають організації його в часі згідно з відведеною кількістю 

годин, а також наявність форм контролю (тестування) після кожного змістового модуля або 

певної теми. Також, використання мультимедійного підручника з історії України 

супроводжується застосуванням певних принципів, специфічних для електронних 

навчальних засобів, що існують у віртуальному та інтерактивному просторі. Це принципи 

інтерактивності та гіпертекстовості. Коли текст, поданий в електронній формі забезпечений 

розгалуженою системою зв’язків, що дозволяє швидко переходити від одного його 

фрагмента до іншого відповідно до певної ієрархії фрагментів, що забезпечує основні 

вимоги електронних підручників: структурованість, зручність в обігу, наочність 

викладеного матеріалу.  

Від так, адаптивність електронного підручника до індивідуальних можливостей та 

психологічних особливостей майбутнього учителя має три рівні, що проходять через вибір 

найвідповіднішого індивідуального темпу вивчення матеріалу; діагностику вихідного стану 

майбутнього учителя та реалізація відкритого підходу, який передбачає розроблення 

якомога більше варіантів використання як можна більшим контингентом майбутніх 

учителів. 

Принцип інтерактивності електронного підручника реалізовується через 

інтерактивний діалог і зворотний зв'язок, що забезпечує контроль і корегування діяльності 

майбутніх учителів. Принцип розвитку інтелектуального потенціалу майбутнього учителя 

при роботі з електронним підручником реалізовується через варіативність формуванням 

стилів мислення (алгоритмічного, наочно-образного, теоретичного). Завдяки принципу 

забезпечення повноти (цілісності) і безперервності дидактичного циклу навчання 

електронний підручник забезпечує можливість виконання всіх ланок дидактичного циклу в 

межах одного сеансу роботи з інформаційною і комунікаційною технікою. 

Реалізація дидактичних принципів електронних засобів навчання, розроблених на 

основі об'єктноорієнтованого підходу забезпечує використання мультимедійного 

підручника з історії України «Глухівський період в історії Гетьманщини» за рахунок 

врахування закономірностей інформаційних процесів на аудиторних заняттях з відповідної 

дисципліни (лекційних і практичних), а також у самостійній роботі майбутніх учителів 

історії.  
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Додаток У 

Електронний навчальний посібник «Видатні особистості в історії України» як 

засіб формування професійної компетентності майбутніх учителів історії у 

процесі фахової підготовки 

Серед мультимедійних навчальних засобів, використовуваних у ході дослідження у 

системі формування професійні компетентності майбутніх учителів історії, важливе місце 

посів електронний навчальний посібник «Видатні особистості в історії України», створений 

в контексті розвитку сучасних освітніх тенденцій та вимог історично-педагогічної 

практики, з урахуванням компетентнісного підходу та тенденцій інформатизації сучасної 

освіти. Його матеріалу розкривають історико-парадигматичні аспекти розвитку України в 

минулому. Посібник рекомендовано для використання в курсі «Історія України» відповідно 

до навчального плану напряму підготовки бакалаврів та магістрів (здобувачів вищої освіти) 

напрямку підготовки (спеціальності) - «Історія» «Середня освіта (Історія)», а також «Історія 

та археологія»).  

Для підвищення ефективності засвоєння відомостей про діяльність історичних 

персоналій необхідно дотримуватись ряд педагогічних умов. Перш за все, до освітнього 

процесу необхідно систематично включати дані про діяльність видатних діячів минулого. 

При чому, це можна організовувати протягом усього періоду заняття. Крім цього, важливу 

роль відіграє самостійне ознайомлення майбутніх учителів історії з діяльністю діячів 

минулого за допомогою, перш за все, електронних інформаційних ресурсів з подальшим 

обговоренням відомостей. Для цього вони мають отримувати перелік основних історичних 

діячів паралельно з питаннями підготовки до семінарських і практичних занять.  

У посібнику (МНЗ) використовуємо поняття «історичні особи» або «історичні 

постаті», а також суміжне поняття «видатні особи». При чому, історична особа завжди є 

видатною, але видатна особа не завжди є історичною. Тому даний термін, на наш погляд, 

можна визначити, як «люди з яскраво вираженою індивідуальністю, які стали видатними, 

зробивши вагомий внесок, що призвів до значних зрушень у житті суспільства, внаслідок 

чого їх діяльність стала предметом спеціального вивчення історичної науки». До цього 

списку з історії України можна віднести політичних і державних діячів, полководців, а 

також діячів науки, літератури, мистецтва, що відіграли виключну роль у своїй сфері 

діяльності. Крім того, посібник створений як електронний начальний засіб. За 

класифікацією Національного стандарту України (ДСТУ 7157:2010 Інформація та 

документація. Видання електронні. Основні види та вихідні відомості) він належить до 

самостійних мультимедійних електронних видань, бо в ньому рівнозначно та 

взаємопов’язано за допомогою відповідних програмних засобів подано текстові, звукові, 

графічні та інші дані.  

З технічного боку навчальний посібник зроблено на основі гіпертекстової розмітки 

мови html, його сторінки містять скрипти, каскадні таблиці стилів (CSS), форми, 

зображення, звук, відео. Використано також jQuery, на основі якого створено слайдер, 

вудіо- та відеоплеєри, слайд-шоу. Матеріали посібника представлені на диску DVD-ROM. 

Посібник розроблено з урахуванням певних вимог до комп’ютера:  
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- операційна система: Windows 2000/XP/7-10;  

- процесор Pentium 4 1,6 Ghz або аналогічний Athlon; 

- оперативна пам'ять 512 Mb (рекомендовано 1024 Mb);  

- 1,5 Gb вільної пам’яті на жорсткому диску; 

- допоміжне програмне забезпечення DirectX 9.0c, Adobe Flash Player, Adobe Reader, 

Silverlight, Quick Time (додаються на диску); 

- пристрій для зчитування DVD–дисків; 

Структуру електронного мультимедійного посібника з історії України подано на 

титульній сторінці з такими складовими: 1) Переднє слово. 2) Список 200 історичних 

персоналій з курсу. 3) Біографічні дані про видатних історичних персоналій з історії 

України. 4) Зображення та список для візуального розпізнавання 54 історичних персоналій. 

5) Тестові завдання з визначення рівня навчальних досягнень з вивчення історії України за 

видатними історичними персоналіями. 6) Календар днів народжень та смертей видатних 

історичних діячів протягом навчального року. 7) Відеофільми та сюжети про життя та 

діяльність видатних історичних персоналій з історії України. 8) Аудіо-добірка голосів 

видатних історичних персоналій з історії України. 9) Списки використаних історичних 

джерел та інтернет-ресурсів. 10) Відомості про авторів.  

Розглянемо кожен структурно-змістовий підрозділ посібника докладніше: 

1. «Переднє слово» - вступний розділ, у якому обґрунтовано доцільність створення 

електронного навчального засобу з вивчення історії України завдяки дослідженню життя та 

діяльності видатних історичних персоналій з історії України, рекомендовано майбутнім 

учителям історії, які вивчають курс «Історія України» у закладах вищої педагогічної освіти.   

2-3. Список та біографічні дані 200 видатних історичних персоналій з історії 

України, що включають ім’я та прізвище, дати життя, посади та огляд діяльності, ключові 

біографічні дані та основні досягнення життя і діяльності.  

4. Зображення та список для візуального розпізнавання 54 історичних персоналій 

розширюють знання, отримані в попередніх розділах. Вони доповнюються переліком 

різних ілюстрацій (зображень, портретів тощо), які необхідно розпізнавати та 

запам’ятовувати.  

5. Тестові завдання з визначення рівня навчальних досягнень з вивчення історії 

України за видатними історичними персоналіями – це один з найголовніших розділів 

електронного посібника, що допомагає найкраще організувати навчальну діяльність з 

вивчення, запам’ятовування та узагальнення історичних знань про життя і діяльність 

видатних історичних персоналій з історії України.  

Тестові завдання мають чотири форми. Найрозповсюджений їх реалізація - це 

визначення однієї правильної відповіді з чотирьох варіантів. Також є тестові завдання з 

визначення трьох правильних відповідей (тверджень) з семи запропонованих варіантів. Ще 

одна, установіть відповідність між чотирма критеріями маючи пять варіантів. Наприклад, 

між подіями (4) та їх наслідком (5) або між поняттями (4) та їх визначеннями (5). Крім того 

є тестові завдання, що пропонують установити послідовність чотирьох подій. Відповідно, 

всі ці тестові форми пропонують працювати з історичними відомостями на визначення 

подій, персоналій, різноманітних зображень чи історичних джерел.  
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6. Календар днів народжень та смертей видатних історичних діячів протягом 

навчального року включає перелік названих дат більш як 200 історичних діячів (у кого ці 

дати відомі). Вони розташовані за днями, починаючи з вересня і закінчуючи серпнем.  

7. У розділі підібрані різноманітні відеофільми та сюжети про життя та діяльність 

видатних історичних персоналій з історії України. У підготованому списку після назви 

відео є посилання на сторінку у всесвітній мережі Інтернет для легкого переходу з метою 

перегляду відеофільму чи сюжету.  

8. Аудіо-добірка голосів видатних історичних персоналій з історії України включає 

посилання на аудіофайли, що відтворюють голос чи виступи деяких історичних діячів, 

головним чином, ХХ століття.  

9. Списки використаних історичних джерел та інтернет-ресурсів – це перелік 

матеріалів, які поглиблюють знання про видатних історичних діячів, що представлені в 

електронному посібнику.  

Уведення електронного посібника до вивчення історії України сприяло виконанню 

певних педагогічних завдань:  

- усвідомлення досягнень та визначення способу життя і діяльності з біографічних 

довідок видатних історичних діячів як суспільного феномену, гуманітарно-культурної 

цілісності історичного минулого України, що увібрала узагальнений досвід українського 

народу, як дороговказ для нинішнього покоління;  

- закріплення історичних знань про роль особистостей в подіях минулого, що мали 

визначну роль та вплив на всю державу (українські землі в складі сусідніх країн) в той 

історичний час і наступні періоди; 

- візуальне розпізнавання найвідоміших історичних персоналій з допомогою їх 

зображень та визначення їх видатних поступків і впливу на хід історії України;  

- розвиток емоційно-почуттєвої сфери молоді, образно-асоціативного мислення й 

суспільно-гуманітарних здібностей майбутніх учителів історії; 

- формування у молодого покоління патріотичного та національного виховання; 

- розширення світогляду, формування загальної ерудиції у кожного майбутнього 

учителя на прикладах життя і діяльності відомих історичних осіб;  

- розвиток інформаційної культури молоді.  

Опираючись на загальноприйняті принципи визначення хронології історії України 

ми дотримуємося принципу хронологічного розгляду діяльності відомих діячів в історії 

України згідно програми зовнішнього незалежного оцінювання результатів навчання з 

історії України, здобутих на основі повної загальної середньої освіти, затверджена наказом 

міністерства освіти і науки України № 696 від 26.06. 2018 року [687], що включає 32 

розділи.  

Узагальнивши ми їх включили до восьми етапів історії України від найдавніших 

часів до сьогодення. При чому розгляд персоналій починається лише з третього розділу 

програми (IX ст.) 

І етап – Русь-України та Королівство Руське (IX – XIV ст.); 

ІІ етап – Українські землі у складі іноземних держав та Речі Посполитої (перша 

половина XIV – перша половина XVIІ ст.); 
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ІІІ етап – Національно-визвольна війна українського народу середини XVIІ ст. та 

козацька Україна наприкінці 50-80-х років XVIІ ст.; 

ІV етап – Українські землі наприкінці XVIІ – у XVIІІ ст. 

V етап – Українські землі у складі Російської та Австрійської імперій у першій 

половині ХІХ ст. 

VІ етап – Українські землі у складі Російської та Австро-Угорської імперій у другій 

половині ХІХ – на початку ХХ ст. 

VІІ етап – Україна в роки Першої світової війни. Початок та розгортання Української 

революції (1914 – 1921 рр.)  

VІІІ етап – Встановлення та утвердження більшовицького тоталітарного режиму в 

Україні. Україна в роки Другої світової війни (1921-1945 рр.) 

ІХ етап – Україна в складі Радянського Союзу (1945-1991 рр.) 

Х етап – Становлення України як незалежної держави (1991-2020 рр.) 

Історичний підхід втілено і в аудіовізуальних слайд-шоу мультимедійних 

презентацій про видатних діячів в історії України. Матеріали мультимедійного посібника у 

системі формування професійної компетентності майбутніх учителів історії доцільно 

використовувати у різних аспектах: як джерело відомостей: нариси про найвідоміших 

історичних діячів історії України, ілюстративний матеріал, аудіо- та відео фрагменти, 

глосарій, відомості про важливі історичні віхи; як засіб унаочнення теоретико-історичних 

відомостей: численні мультимедіа-компоненти дозволяють передивитися ілюстрації, слайд-

шоу, репродукції картин та світлин, прослуховування та перегляд мультимедійних даних 

тощо. 

Мультимедійний навчальний засіб використовувався під час вивчення курсу історії 

України у різних видах навчальної діяльності: 

1. На лекційних заняттях. Кожна тема курсу історії України містить матеріал, 

пов'язаний з життям і діяльністю найвідоміших історичних діячів історії України. Особливо 

це стосується наступних тем в курсі «Історії України»: 

Перший курс. 1-й семестр 

Змістовний модуль 2 «Давня Русь» 

Лекція 4. Виникнення та рання історії Київської держави (882-912 рр.) Русь за 

перших князів (912-978 рр.) Князі Аскольд, Олег, Ігор, Ольга, Святослав.  

Лекція 5. Найвище піднесення держави за правління Володимира Великого та 

Ярослава Мудрого Князі Володимир Великий (978-1015), Ярослав Мудрий (1015-1054). 

Лекція 6. Русь часів політичної єдності. Останнє піднесення та тимчасова 

стабілізація (друга половина XI – 30-ті роки XII ст.) Князі Ізяслав, Святослав та Всеволод 

Ярославичі, Володимир Мономах. 

Лекція 7. Доба феодальної роздробленості. Князі Мстислав Володимирович, Ярослав 

Осмомисл. Митрополит Іларіон, Антоній Печерський, іконописець Алімпій, літописець 

Нестор. 

Лекція 8. Галицько-Волинська земля. Князь Роман Мстиславович.  

2-й семестр 
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Змістовний модуль 3 «Латентна доба історії України: Галицько-Волинська держава і 

Литва». 

Лекція 10. Політична історія Галицько-Волинської держави після монголо-татарської 

навали. Князі Данило Романович (король Данило), Лев Данилович, Юрій І Львович, Юрій ІІ 

Болеслав.  

Лекція 11. Українські землі у складі ВКЛ: від Ольгерда до Вітовта. Князі Ольгерд, 

Вітовт. 

Лекція 12. Політичний статус українських земель у межах ВКЛ (1430-1569 рр.) Князь 

Свидригайло. 

Лекція 13. Соціально-економічний розвиток Чернігово-Сіверщини, Київщини, 

Волині, Поділля. Українські землі у складі іноземних держав. Хаджі-Герай, Костянтин 

Іванович Острозький.  

Змістовний модуль 4. Світ середньовіччя та структури повсякдення. Початок 

польської доби. 

Лекція 14. Інкорпорація українських земель Польською короною. Василь-

Костянтин Острозький. 

Лекція 15. Релігійне життя українських земель. Герасим Смотрицький, Іпатій 

Потій, Мелетій Смотрицький.  

Лекція 16. Перші сто років козацтва Дмитро Вишневецький, Криштоф Косинський, 

Северин Наливайко. 

Лекція 18. Культурні процеси в XIV – XVI ст.  Юрій Дрогобич, Іван Федорович. 

Другий курс 3-й семестр 

Змістовний модуль 1. «Українські землі у першій половині XVIІ ст.» 

Лекція 1. Українське козацтво у першій чверті XVIІ ст.» Петро Конашевич-

Сагайдачний. 

Лекція 2. Козацькі повстання 1625-1638 рр. Тарас Федорович, Яків Острянина.  

Лекція 3. Релігійне життя та конфесійні відносини в українських землях у першій 

половині XVIІ ст. Йов Борецький, Петро Могила. 

Змістовий модуль 2. «Хмельниччина 1648-1657 рр.» 

Лекції 5-9. Богдан Хмельницький, Іван Богун, Адам Кисіль.  

4-й семестр 

Модуль 3. Доба Руїни та стабілізації (1657-1708 рр.) 

Лекція 10. Початок Руїни Іван Виговський, Юрій Немирич. 

Лекція 11. Козацька Україна в 1659-1668 рр. Юрій Хмельницький, Павло Тетяря, Іван 

Брюховецький. 

Лекція 12. Правобережна Україна часів правління Петра Дорошенка та після. Петро 

Дорошенко. 

Лекція 13. Лівобережна Україна за гетьманування Дем’яна Многогрішного та Івана 

Самойловича. Іван Сірко, Дем’ян Многогрішний, Іван Самойлович. 

Лекція 14. Гетьманування Івана Мазепи. Іван Мазепа, Семен Палій, Кость Гордієнко, 

Пилип Орлик.  

Модуль 4. Гетьманщина від початку до 80-х рр. вісімнадцятого століття. 
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Лекція 16. Гетьманщина у 1708-1727 рр. Відновлення автономії Гетьманщини. Іван 

Скоропадський, Павло Полуботок, Данило Апостол, Феофан Прокопович, Кирило 

Розумовський. 

Лекція 17. Входження українських земель до складу Російської та Австрійської 

імперії. Петро Калнишевський, Олекса Довбуш, Максим Залізняк, Іван Гонта, Григорій 

Сковорода, Артем Ведель, Іван Григорович-Барський. 

Третій курс. 5-й семестр 

Змістовий модуль 1. «Нова історія України (кінець XVIII – перша пол. XIX ст.) 

Лекція 3. Західноукраїнські землі в складі Австрійської імперій наприкінці XVIII – у 

першій третині XIX ст. Іван Могильницький.  

Лекція 6. Початок національного відродження в Західній Україні. Діяльність 

«Руської трійці». Маркіян Шашкевич, Іван Вагилевич, Яків Головацький, Олександр 

Духнович, Лук’ян Кобилиця. 

Лекція 7. Соціально-економічне життя українського народу в першій половині XIX 

ст. Сільське господарство, торгівля і промисловість. 

Устим Кармалюк. 

Лекція 8. Діяльність Кирило-Мефодіївського братства. Польський визвольний рух в 

Наддніпрянщині. Тарас Шевченко, Микола Костомаров, Пантелеймон Куліш, Михайло 

Максимович, Михайло Остроградський.  

Змістовий модуль 2. Нова історія України (друга пол. ХІХ – початок ХХ ст.) 

Лекція 10. Духовне життя в українських землях наприкінці XVIII – у першій 

половині XIX ст. Розвиток освіти, науки, літератури, театру, музики, образотворчого 

мистецтва та архітектури. Іван Котляревський, Василь Каразін, Петро Гулак-

Артемовський, Григорій Квітка-Основяненко. 

Лекція 13. Суспільно-політичний рух в Наддніпрянській Україні у 50-90-х роках ХІХ 

ст. 

Володимир Антонович, Олександр Кониський, Михайло Драгоманов, Павло 

Чубинський, Борис Грінченко, Ісмаїл Гаспринський. 

Лекція 14. Перетворення Галичини на «український П’ємонт» (друга пол. ХІХ ст.) 

Юліан Романчук, Юліан Бачинський, Іван Франко, Олександр Барвінський, Юрій 

Федькович.  

Лекція 15. Духовне життя України в другій половині ХІХ ст. Розвиток культури. Ілля 

Мечников, Іван Пулюй, Агатангел Кримський, Дмитро Яворницький, Леся Українка, Марко 

Кропивницький, Микола Садовський, Марія Заньковецька, Михайло Вербицький, Микола 

Лисенко, Соломія Крушельницька, Богдан Ханенко, Василь Симиренко.  

Лекція 16. Територія і населення України на початку ХХ ст. Євген Чикаленко, 

Микола Міхновський, В’ячеслав Липинський, Андрей Шептицький, Іван Боберський, Кирило 

Трильовський.  

Оскільки лекційні заняття з історії України зазвичай потребують демонстрацію 

ілюстрацій зображень видатних історичних діячів, необхідним компонентом цих занять 

було демонстрація картин та світлин. Цей вид діяльності забезпечувався наочністю, а також 

аудіо- та відеоматеріалами електронного навчального посібника, які містять значну 
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кількість зображень та відеохроніки діяльності історичних персоналій. Крім того є також і 

запис голосів окремих історичних персонажів. 

2. На практичних заняттях, які складалися з обов’язкових етапів обговорення 

теоретичного матеріалу (тут корисним будуть матеріали глосарію, розділів «Біографічні 

дані про видатних історичних персоналій з історії України», «Зображення та список для 

візуального розпізнавання 54 історичних персоналій», а також «Календар днів народжень 

та смертей видатних історичних діячів протягом навчального року». 

3. Матеріали посібника вводилися і на етапі контролю знань майбутніх учителів: 

тестові завдання допомагали з’ясувати рівень сформованості їх навчальних досягнень з 

історії та знання головних фактів з біографії видатних історичних діячів.  

4. У самостійній роботі майбутніх учителів, під час підготовки до семінарських та 

практичних занять, укладання повідомлень та курсових робіт в нагоді стануть відеофільми 

та сюжети про життя та діяльність видатних історичних персоналій з історії України, а 

також аудіо-добірка голосів видатних історичних персоналій з історії України. 

5. Матеріали електронного навчального посібника, зокрема розділу «Календар днів 

народжень та смертей видатних історичних діячів протягом навчального року» також 

використовувалися під час педагогічної практики майбутніх учителів, для проведення 

виховних та позакласних заходів з учнями ЗЗСО ювілеїв видатних історичних діячів та 

щорічний днів пам’яті найвідоміших історичних діячів.  

Використанні в різних видах навчальної діяльності, матеріали електронного 

навчального посібника «Видатні особистості в історії України» стали підвалинами належно 

сформованого ґрунту знань про минуле нашої держави, вітчизняної культурної та 

мистецької спадщини, які будуть поповнюватися новими корисними відомостями для 

застосування їх у подальшій діяльності майбутніх учителів історії. 

Названі й докладно схарактеризовані мультимедійні навчальні засоби, розроблені 

автором дослідження, увійшли до методичного забезпечення системи формування 

професійні компетентності майбутніх учителів історії засобами мультимедійних 

технологій. 
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Додаток Ф 

Віртуальний музей «Мультимедійна стрічка подій в історії української 

державності» як універсальний електронний інформаційний ресурс фахової 

підготовки майбутніх учителів історії з опертям на мультимедійні технології 

Серед різних видів мультимедійних навчальних засобів важливе місце відводиться 

веб-проектам, що належать до категорії віртуальних музеїв або віртуальних галерей. Подібні 

проекти допомагають переглядати дані з будь якого місця світу за умови доступу до 

Інтернету. Віртуалізація освіти реалізовується через принципи дистанційної освіти, а 

віртуалізація культури - через створення віртуальних музеїв і бібліотек, віртуального 

дозвілля (чати для спілкування, соціальні мережі тощо), віртуальних турів тощо. Однак, саме 

віртуальні музеї, значно розширюють можливості навчання історії завдяки реалізації ІТ-

ехнологій завдяки і збільшенню значення віртуального компонента через використання 

небачених раніше різноманітності й динаміці. 

Таким чином, у концепцію віртуального музею закладено принцип, згідно з яким 

колекції експонатів повинні бути доступні для перегляду будь-коли і в будь-який момент 

часу. Навіть після закінчення виставки виставкові колекції можуть бути переглянуті [930]. 

При цьому, протягом одного уроку можна відвідати славнозвісні музеї світу. 

Підготовка до віртуальної екскурсії передбачає визначення мети екскурсії та об’єкту 

вивчення з обов’язковим пошуком Інтернет-ресурсів з досліджуваного об’єкта. Важливо, 

попередньо визначити завдання для виконання під час проведення навчального заняття, а 

також форми звіту або наочного оформлення результатів екскурсії. Під час самої віртуальної 

екскурсії зосереджується увага на зборі відомостей. Практична робота передбачає обмін 

даними та створення, наприклад, презентації за результатами зібраного матеріалу з 

виокремленням головного в інформаційних повідомленнях. На заключному етапі 

відбувається захист виконаних робіт різними способами: захист презентацій, виставка 

письмових відгуків про екскурсії з використанням ілюстративного матеріалу відвіданих 

сайтів. Отже, складовою освітніх веб-ресурсів є навчальний або освітній веб-сайт, що 

означає групу веб-сторінок, пов’язаних гіперпосиланнями, інформаційне наповнення яких 

цілком пов’язано, наприклад, з історією, як навчальним предметом загалом або певною 

історичною подією чи їх підбором за певним принципом.  

Через відсутність у сучасній українській історіографії єдиних підходів до періодизації 

українського етногенезу, з визначенням так званих державних та бездержавних періодів на 

території України з окресленням витоків і пов’язаних між собою етапів державотворення. 

За періодами становлення і державно-правового розвитку на території сучасної 

України вчені виділяють наступні періоди історії України: стародавня доба (до VI століття 

нашої ери); середньовічна або княжа доба (Київська Русь та Галицько-Волинська держава), з 

включенням до неї литовсько-руської (польсько-литовської) доби до XV століття або 

визначенням як окремої доби; ранньоновітня історія: козаччина і Гетьманська держава 

(Українська козацька держава у XVI-XVIII століттях); доба боротьби за українське 

національне відродження у складі Російської та Австрійської імперій (XIX – початок ХХ ст.), 
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українська національно-демократична революція (1917-1920 або 1921 рр.), радянська 

Україна (1921-1991 рр.) і незалежна Українська держава від 1991 року і до сьогодення. 

Опрацювавши основні підходи щодо періодизації історії України, ми вважаємо за 

потрібне визначити вісім основних історичних періодів, як державних так і бездержавних. 

Тому ми визначали 28 підвидів та в їх складі важливі державотворчі події в ході цих періодів 

(особливо бездержавних), до яких відносяться заснування державних утворень на території 

України, прийняття важливих державно-правових документів та перемог українських 

військових у збройних конфліктах із завойовниками.  

1. «Стародавня доба» - тривав від появи людини на території сучасної України і до 

VI–IX ст. н.е., коли в процесі вдосконалення знарядь праці, техніки і технології землеробства, 

піднесення ремесла і торгівлі, а звідси і класової диференціації та розгляду родово-

общинного ладу з’являються перші протодержави Північного Причорномор’я і Приазов'я (на 

території сучасних Миколаївської, Херсонської, частини Одеської областей, а також у 

Криму) з середини І тис. до н.е. до V ст. н.е., які сприяли створенню фундаменту у VІІ-VIII 

ст. для ранньої української держави з центром у Києві - Руська земля (Київська Русь), що 

постала у результаті об’єднання слов’янських племен. 

2. Княжа доба: Київська Русь та її спадкоємниця Галицько-Волинська держава (IX–

XIII ст.): утворення великої і сильної Древньоруської держави, що вийшла до числа 

провідних країн середньовічного світу, на базі протодержавних об’єднаннях 

східнослов’янських племен VІ–VІІІ ст. про які свідчить важливе історичне джерело «Повість 

минулих літ» [657, с. 11]. Від так, головним осередком даної держави складали усі нинішні 

етнічні українські землі. Перша централізована держава давніх українців Руська держава 

(Київська Русь або Русь-Україна) постала у другій половині ІХ століття зі столицею в місті 

Київ. У вітчизняних писемних джерелах ця держава зветься «Руською землею» або «Руссю», 

в іноземних – «Руссю». Уперше в давньоруському літописі він з’являється в тексті, що 

стосується 852 року: “Нача ся прозывати Руская земля”. З початком X століття назва «Русь» 

набула офіційного значення [858, с. 528]. 

3. Українські землі під владою іноземних загарбників (кінець XIV — перша половина 

XVII ст.), зокрема, литовсько-польська доба української історії (XIV–XVI ст.). Опинившись 

під владою спочатку Великого князівства Литовського, а потім – Речі Посполитої (ХVІ ст.) в 

результаті феодальної роздробленості, князівських міжусобиць і спустошливих набігів 

кочівників (особливо монголо-татарських орд) українські землі не мали державності. Хоча, 

перебуваючи у складі Великого князівства Литовського традиції державництва 

давньоукраїнського населення Руської держави продовжують своє існування, ставши 

підґрунтям законодавства (Литовські статути, створені на основі «Руської правди»), системи 

управління державою, судочинства, писемності нового державного утворення.   

4. Козаччина і Українська національна держава Гетьманщина (кінець XVI – XVIII 

ст.), як автономія України у складі Московської держави / Російської імперії у другій 

половині XVII - XVIII ст. Цей період вітчизняної історії важливий не лише виникненням 

специфічного соціального стану українського суспільства, але й створенням у ході 

національно-визвольної війни 1648-1657 рр. незалежної від Польщі української Козацької 

держави - Гетьманщини з формуванням правової системи цієї держави (середина XVII — 
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друга половина XVIII ст.) та її втрати в результаті внутрішньої боротьби за владу і 

зовнішнього тиску агресивних сусідів. 

В цей час Гетьманщина мала основні державні ознаки: органи публічної влади, які 

виконували свої функції на визначеній території; територію, яку охоплювала державна 

організація, і населення, яке на ній проживало: податки, що збиралися на утримання органів 

публічної влади.  

У результаті Переяславського договору (1654 р.), Андрусівського перемир’я (1667 р.) і 

Вічного миру (1686 р.) землі Лівобережної України входять до складу Московської держави, 

а Правобережна Україна стає об’єктом військової експансії з боку Речі Посполитої, 

Османської імперії і Московської держави. У подальшому аж до початку ХХ ст. тривав так 

званий бездержавний період: перебування українських земель під владою іноземних держав 

без можливості становлення державності. Лише окремі території: Гетьманщина, 

Слобожанщина, Запорізька Січ – у складі Російської імперії, Коронна земля – Королівство 

Галичини і Лодомерії (Володимирії) – у складі Австрійської (Австро-Угорської) імперії, 

деякий час зберігали певні форми самоуправління [272]. В цей час відбуваються локальні 

події, що йдуть врозріз з імперською політикою і відзначаються проукраїнською діяльністю 

керівництва українського народу. Це, перш за все, перемога гетьмана Івана Виговського над 

московитами у Конотопській битві в червні 1659 р. та союз з Швецією і боротьба за 

відновлення Козацької держави гетьмана Івана Мазепи в 1708 р. У першій половині XVIII ст. 

суспільно-політичний лад і право України перебувало в обмеженні її автономії царатом. А 

протягом другої половині XVIII ст. відбувається кінцева ліквідація царатом автономного 

устрою України. 

5. Період боротьби за українське національне відродження (XIX - початок ХХ ст.) у 

складі Російської та Австрійської (Австро-Угорської) імперій - від «Руської трійці», 

культурно-просвітницької діяльності до створення політичних організацій. 

6. Українська національно-демократична революція (1917-1921 років) – це третя 

спроба відновлення державності, визначним досягненням якої було створення Української 

держави – Української народної Республіки і Західно-Української Народної Республіки та 

проголошення січня 1919 р. Акту Злуки усіх українських земель. Відновлення української 

державності відбулось у ході національно-визвольних змагань 1917-1921 pоків завдяки краху 

Російської та Австро-Угорської імперій. Революційні події в Україні привели до 

проголошення національної державності у формі УНР за Центральної Ради, Української 

Держави гетьманату Павла Скоропадського, Української Народної Республіки за Директорії і 

Західноукраїнської Народної Республіки зі спробою Акта Злуки 22 січня 1919 р. в День 

Соборності, як консолідації українського суспільства. Проте всі вони не змогли втримати 

державну незалежність і зліквідувалися. Боротьба за державність України відбувалася в 

умовах внутрішніх протирічь, які посилювались через іноземну інтервенції більшовицької 

Росії, країн Антанти та Польщі. В ході збройної боротьби наприкінці 1920 р. – на початку 

1921 p. процес національного державного відродження був перерваний перемогою 

об’єднаних радянських збройних сил, встановленням радянської влади на більшій частині 

України та окупацією західноукраїнських регіонів Польщею, Румунією, Чехословаччиною за 

погодження країнами Антанти.  
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7. Радянська псевдодержавність (Українська соціалістична радянська республіка, 

згодом УРСР), яка була створена на переважній більшості українських земель після поразки 

української національно-демократичної революції і перебувала у складі СРСР (1919-1991 

рр.), коли українська етнічна територія зберігала свою державність суто номінально. 

Радянський Союз формально був конфедеративною державою. Але тоталітарний радянський 

агресивний комуністичний режим, що привів до масових сталінських репресій та геноциду 

українців, зокрема, кількома голодоморами, нівелював будь-які прагнення українців до 

незалежності. Даний період включає вісім підперіодів: утворення Української радянської 

республіки, держава і право УСРР в роки громадянської війни і воєнної інтервенції; в умовах 

нової економічної політики (1921 - початок 1929 pp.); в період тоталітарно-репресивного 

режиму (1929-1941 pp.); в роки німецько-радянської війни (1941-1945 pp.). 

Саме в ході Другої світової війни відбулась спроба відновлення незалежності: 

проголошення 30 червня 1941 року Української держави в окупованому німецькими 

військами Львові. Втім, вона стала невдалою в умовах німецької окупації. Втім, «Актом» 

проголошувалось «відновлення», а не (первинне) «проголошення» Української держави, як 

формальне продовження традиції існування УНР і ЗУНР (теж в екзилі) від часів Визвольних 

змагань 1917–1921 рр. [741]. 

Після завершення війни Українська РСР 1945 року стала однією зі співзасновниць 

ООН, втім через цю номінальність не отримала міжнародного визнання, бо й надалі 

перебувала складовою тоталітарної держави і наступні півперіоду до 1991 року: у перші 

повоєнні роки (1945 - середина 1950-х pp.); в період десталінізації (друга пол. 1950-х - перша 

пол. 1960-х pp.); у «Брежнєвський період» неосталінізму (середина 1960-х - середина 1980-х 

pp.); в період «перебудови» (1985-1991 pp.). 

УРСР припинила своє існування, пройшовши відновлення державності й суверенітету 

протягом 1990-1991 років, коли Верховна Рада України 16 липня 1990 р. прийняла 

Декларацію про державний суверенітет України, якою проголосила невід’ємне право 

української нації на самовизначення, верховенство і самостійність, повноту й неподільність 

влади республіки в межах її території, а у 1991 році відбувся розпад Радянського Союзу: 

фактично - із прийняттям Акта проголошення незалежності України 24 серпня 1991 р., а 

формально - із підписанням Біловезької угоди 7-8 грудня 1991 р. 

8. Незалежна Українська держава, що постала в серпні 1991 року в результаті 

розвалу СРСР та прийняття на позачерговій сесії Верховної Ради Української РСР 24 серпня 

1991 року Акта проголошення незалежності України, затвердженого конституційною 

більшістю депутатів і створення самостійної держави – України. 1 грудня 1991 р. Акт 

проголошення незалежності України було одностайно схвалено її народом на 

Всеукраїнському референдумі. Його підтримали 28,8 мільйона громадян, або більше 90 

відсотків тих, хто взяв участь у референдумі.   

Отже, унаслідок подій 1990-1991 рр. на українських землях було відновлено 

державність, і постала Україна як незалежна суверенна держава. Втім, чи не весь час свого 

існування, незалежна Україна постійно відчуває натиск зовнішніх факторів проти її 

існування, що досягло піку в 2014 р. початком практично відкритої збройної агресії з боку 

Росії. Означена нами вище структура основних періодів історії України стали основою для 
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визначення змістовного наповнення та структурних складових створеного нами віртуального 

музею «Мультимедійна стрічка подій в історії української державності» у вигляді освітнього 

веб-сайту, як певного різновиду дистанційного навчання, що частково замінює очне (заочне) 

навчання (за класифікацією А. В. Хуторського, - це окремий дистанційного навчання, яке 

інтегрується у звичайне [842, с. 353], коли майбутні учителі епізодично звертаються до 

віддаленого спілкування з викладачем, застосовуючи ІТ-технології.   

Використання означеного віртуального музею «Мультимедійна стрічка подій в історії 

української державності» як електронного освітнього ресурсу у викладанні історико-

методичних та суспільно-гуманітарних дисциплін упродовж 2016-2020 рр. дозволило 

сформулювати такі положення:  

1. Викладання історико-методичних («Шкільний курс та методика навчання історії», 

«Теорія та методика навчання історії», «Мультимедійні технології в історичній освіті» тощо) 

та суспільно-гуманітарних дисциплін («Історія України», «Всесвітня історія», «Історія 

української культури» тощо), із застосуванням ряду спеціальних комп’ютерних програм та 

додатків: Gmail, Google Classroom, Google Keep, Google Диск, Google Документи, Google 

Таблиці, Google Презентації, Google Форми, Google Малюнки, Google Мої карти, Google 

Сайти, YouTube, Довідка Google, Інструменти безпеки Google, де подається зміст навчальних 

предметів засобами мультимедіа. 

2. Враховуючи специфіку фахових дисциплін, повноцінне викладання яких у процесі 

фахової підготовки майбутніх учителів історії потребує обов’язкового спілкування викладача 

з майбутніми учителями, використання освітнього веб-сайту як елементу дистанційного 

навчання, що має поєднуватися із традиційними очними формами. Проте курси методичної 

спрямованості («Мультимедійні технології в історичній освіті», «Інноваційні технології 

освіти») можуть повноцінно засвоюватися та контролюватися в умовах використання, 

наприклад, Google Classroom. Адже, компонентом Google Classroom є групи, які схожі за 

структурою на онлайн-форуми, де учасники курсу мають можливість листуватися з іншими 

учасниками курсу та викладачем [152; 676, с. 160; 730, с. 81-82]. 

3. За допомогою пропонованих методичних підходів використання МЗН можна 

вирішити важливі дидактичні завдання: підвищити рівень сприйняття та розуміння 

навчальних відомостей з історико-методичних та суспільно-гуманітарних дисциплін;  

залучити майбутніх учителів до активних й інтерактивних форм самостійної навчальної 

діяльності; підвищити рівень інтересу з боку майбутніх учителів до навчального матеріалу з 

історико-методичних та суспільно-гуманітарних дисциплін.  

До того ж робота з електронними освітніми ресурсами сприяє формуванню й розвитку 

інформаційно-комунікаційної компетенції у складі професійної компетентності майбутніх 

учителів історії, вдосконалює навички застосування інтернет-технологій, залучає майбутніх 

учителів до активного засвоєння й використання сучасного інформаційно-комунікаційного 

педагогічного середовища.  
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Додаток Ц 

 

Приклад використання кейсу з історії України 

Тема: «Розрізненість українських територій напередодні другої світової 

війни». 10 клас. Базовий рівень. 

Завдання № 1.  

А. Прочитайте інформацію про особливості регіони України в залежності від 

перебування у складі іноземних держав.  

Б. Сформулюйте письмово 2-3 основні зовнішньополітичні завдання даної 

країни.  

В. Поясніть, чому саме ці завдання є актуальними для цієї країни. 

 

Завдання № 2 

Сформулюйте висновок по основній заданої проблеми (тезово з допомогою 1-

2 речення): 

«Визначте, чи можна було запобігти початку другої світової війни у 1939 

році?» 

 

Матеріали для кейса: 

Особливості зовнішньої та внутрішньої політики країн Європи в 20-х-30-х рр. 

XX століття (Франція, Велика Британія, США. Німеччина, СРСР). Одна країна – 

одна  група. 
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Додаток Ш 

Зразок проєкту майбутнього учителя історії на тему  

«Мій шлях професійного розвитку» 

І. Актуальність теми. 

Робота над проектом є поштовхом для пошуку форм і функціонувальних структур із 

підготовки майбутніх учителів у методичному, психолого-педагогічному та науково-

теоретичному аспектах. Вона симулює вчителів до професійного зростання, досягнення 

нових педагогічних цілей; розвиває вміння педагогів працювати в умовах  вибору 

педагогічної позиції, технології, змісту, форм і методів навчання й виховання; повніше 

реалізує гуманітарну та культурологічну функцію освіти. 

Учитель сьогодні – партнер, старший товариш. Його завдання – знайти й упровадити 

на уроці такі методи, які забезпечать процес пізнання в пошуку. Стилем такого викладання 

повинен бути діалог, а не монолог. 

На всіх етапах реалізації проекту в основі діяльності педколективу – використання 

інноваційних технологій як необхідної передумови творчого зростання кожного вчителя й 

розвитку особистості дитини. Освітній процес, створює умови для їхньої активної 

діяльності. Випускник сучасного ЗВО, який працюватиме у ХХІ ст. повинен мати такі 

якості: 

 Гнучко адаптуватися в життєвих ситуаціях, які постійно змінюються, 

самостійно здобуваючи необхідні  знання, уміло застосовуючи їх на практиці; 

 Грамотно працювати з інформацією (вміти збирати необхідні для дослідження 

факти, аналізувати їх, формулювати висновки) 

 Бути комунікабельним, контактним у різних соціальних групах, вміти 

працювати колективно; 

 Працювати над розвитком свого інтелекту, культурного рівня. 

Умови для розвитку такої успішної особистості має створити ЗЗСО. І це завдання це 

не тільки і навіть не стільки змісту  освіти, оскільки технології навчання. 

Для виконання його потрібно переосмислити основні дидактичні компетенції, 

побудувати нові взаємини між учителем та учнем, використовуючи сучасні підходи до 

змісту і методів навчання, гуманізувати взаємовідносини учителя та учня. 

ІІ. Мета проєкту 

Робота над даним проєктом спрямована насамперед на те, щоб допомогти дитині 

розвинути в собі здатність до самореалізації, не тільки навчити, а й створити відповідні умови: 

 Упроваджувати принципи органічного взаємозв’язку навчання й розвитку дітей; 

 Дотримуватися особистісно-розвивального підходу в навчанні; 

 Створити максимально сприятливі умови для розвитку особистості через 

поєднання різних видів діяльності учнів та педагогів. 

ІІІ. Завдання  

- Діагностувати та анкетувати майбутніх учителів з метою виявлення труднощів і 

шляхів реалізації  проблеми; 
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- Теоретично вивчити стан проблемного питання в теоретичному та практичному 

аспектах; 

- Вивчити, узагальнити та запозичити педагогічний досвід з упровадження 

інноваційних технологій, розробити та апробувати інтерактивні методи; 

- Розробити, апробувати та впроваджувати комплекс методичного забезпечення в 

освітній процес; діагностувати, аналізувати проміжні результати; 

- Аналізувати результати дослідження; оформити та впроваджувати результати 

дослідження. 

ІV. Учасники проєкту: викладачі, майбутні учителі, їхні батьки. 

V. Термін реалізації проекту серпень 2017 – травень 2021 рр. 

VI.  Забезпечення.  

Тип проекту - управлінський 

 VII. Очікуваний результат. 

1. Позитивне ставлення педколективу до змін в організації освітнього процесу; 

2. Готовність до організації інноваційної діяльності педагогів; 

3. Практичне використання педагогами досягнень науки, передового 

педагогічного досвіду; підвищення ефективності самостійної діяльності педагогів; 

4. Підвищення педагогічної майстерності, творчого потенціалу педагогів; 

використання набутого досвіду; 

5. Підвищення педагогічної майстерності вчителів; підвищення якості освітнього 

процесу. 

6.  

ІХ. Етапи реалізації проекту. 

№ 

п/п 

Етапи роботи 

над проєктом та 

його реалізацією 

Зміст  діяльності Термін 

1. Діагностично-

прогностичний 

Ознайомлення з проблемами сучасної вітчизняної 

освіти загалом на курсах підвищення кваліфікації 

завучів шкіл, опрацювання методичних рекомендацій 

Аналіз і усвідомлення результатів комп’ютерного 

діагностування проведеного під час проходження 

курсів; встановлення прогалин у знаннях; підвищення 

рівня особистих фахових компетентностей. 

Визначення актуальності обраної проблеми, 

формулювання теми проекту, постановка мети і 

завдань. 

Визначення прогалин у власній компетенції 

Вивчення проблеми через наукову літературу та 

періодичну пресу. 

Проведення самодіагностики власних пізнавальних 

потреб. 

Консультація з куратором 

Формування І варіанту проекту 

Здача  проекту 

Захист  проекту 

05.08 -

09.08.2018 р. 

 

05.08. -

23.09.2018 р. 

 

 

2018 р. 

 

 

У процесі 

фахової 

підготовки  

Дистанційне  

навчання 

квітень 

травень 2019 

травень  2019 
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2. Організаційний  

етап 

Ознайомлення з проектом директора  

Консультації з методистом РМК, ТОКІППО 

Підбір літератури її вивчення для формування 

власних знань. 

Укладання словника з проблеми 

Удосконалення навичок  роботи з комп’ютерною 

технікою, збирання інформації в мережі інтернет 

 

Внесення перспектив в 

індивідуальний план 

Консультації з головою атестаційної комісії 

вересень 2013 

Постійно  

 

Вересень 2013 

Жовтень 

 

Між курсовий 

період 

 

Постійно  

До кінця 2013р 

3 Діяльнісний  

етап 

Включення в технологію проведення уроків  

інтерактивних методів  навчання 

Проміжне консультування з куратором 

Залучення учнів до виготовлення творчих проєктів 

Проведення відкритих уроків для шкільного 

методоб’єднання вчителів 

Створення підбірки матеріалів 

Систематизація зібраних матеріалів індивідуального 

професійного зростання 

Облік проведеної роботи. 

2019-2021 рр. 

 

Постійно  

2015р. 

 

2019-2020 рр 

 

Постійно 

2018р 

 

2018р 

4 Узагальнюючо-

підсумковий 

етап 

З’ясування оцінки директором школи досвіду 

використання інтерактивних технологій   

Анкетування учнів і батьків 

Творчий звіт перед викладачами 

Виступ  на педагогічній раді 

Самооцінка отриманих результатів та порівняння їх з 

прогнозованим результатом 

Переосмислення досвіду і вибір нових напрямків 

підвищення професійної компетентності визначення 

нової науково-методичної проблеми. 

2020 р. 

 

2020 р. 

2021 р. 

2021 р. 

2020-2021 рр. 

 

2021 р. 
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Наукові праці, у яких опубліковані основні результати дослідження: 

Монографії: 

 

1. Гриценко А. П. Формування інформаційно-комунікативної компетентності 

вчителів історії засобами хмарних технологій. Хмарні технології в навчальних закладах : 

колективна монографія / за заг. ред. В. П. Сергієнка. Київ: Вид-во НПУ ім. 

М. П. Драгоманова, 2018. С. 253-282.  

2. Гриценко А. П. Формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки: монографія / за наук. ред. В. П. Сергієнка. 

Суми, 2020. 354 с. 

 

Навчальний посібник: 

3. Гриценко А. П. Видатні особистості в історії України: навчальний посібник. 

Глухів : РВВ ГНПУ ім. О. Довженка, 2020. 73 с. URL: 

http://192.168.1.72/handle/0123456789/779 
 

Публікації у вітчизняних фахових виданнях з педагогічних наук: 

4. Гриценко А.П. Основні складові інформаційної компетентності майбутніх 

учителів історії. Український педагогічний журнал. 2018. № 4. С. 86-90. 

5. Гриценко А. П. Психологічні аспекти формування інформаційно-комунікаційної 

компетентності у майбутніх учителів історії. Вісник Глухівського національного 

педагогічного університету імені Олександра Довженка. Сер.: Педагогічні науки. Глухів: 

РВВ ГНПУ ім. О. Довженка, 2018. Вип. 3. С. 58-65. DOI: https://doi.org/10.31376/2410-0897-

2018-3-38-58-65. 

6. Hrytsenko A. P. Peculiarities of using information and reference multimedia 

publications in the process of future history teachers training.Вісник Житомирського 

державного університету імені Івана Франка. Педагогічні науки. Вип. 3 (98). Житомир: 

Вид-во ЖДУ ім. І. Франка, 2019. С. 90-98. 

DOI: https://doi.org/10.35433/pedagogy.3(98).2019.90-98. 

7. Гриценко А.П. Особливості структури професійної компетентності майбутніх 

учителів історії в інформаційному суспільстві. Науковий часопис Національного 

педагогічного університету імені М. П. Драгоманова. Серія 5. Педагогічні науки: реалії та 

перспективи: збірник наукових праць. Київ: Вид-во НПУ ім. М. П. Драгоманова, 2019. Вип. 

68. С. 61-64. 

8. Гриценко А.П. Концепція формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії у процесі фахової підготовки. Педагогіка та психологія: збірник наукових 

праць. Харків : ХНПУ імені Г.С. Сковороди, 2019. Вип. 62. С. 68-78. URL: 

http://journals.hnpu.edu.ua/index.php/pedagogy/article/view/3254 

9. Гриценко А. П. Досвід умов формування професійної компетентності майбутніх 

учителів історії. Наукові записки. Серія "Психолого-педагогічні науки" (Ніжинський 

державний університет імені Миколи Гоголя) / за заг. ред. проф. Є. І. Коваленко. Ніжин : 

НДУ ім. М. Гоголя, 2019. № 2. С. 119-124. 
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засобів навчання у процесі вивчення історії.Вісник Глухівського національного 
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інтернет-конф. (м. Слов’янськ, 4-5 жовт. 2018 р.). Слов’янськ, 2018. С. 281-284. 

23. Гриценко А.П. Формування медіаграмотності вчительства засобами 
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«Сучасні педагогіка та психологія: перспективи та пріоритетні напрямки 

наукових досліджень» (2018, 2019, 2020 рр., м. Київ);  

«Моделі соціокультурного розвитку територій: перспективи та можливості у 

світлі історичної спадщини сучасного та майбутнього» (2019 р., м  Суми);  

«Актуальні проблеми розвитку природничих та гуманітарних наук» (2019 р., 

м. Луцьк);  

«Modern science: problems and innovations» (2020, Stockholm, Sweden);  

«Педагогіка і психологія сьогодення: теорія та практика» (2019, 2020 рр., м. 

Одеса);  

«Актуальні проблеми неперервної освіти в інформаційному суспільстві» 

(2019, 2020 рр., м. Київ);  

«Topical issues of the development of modern science». Abstracts of the 10th 

International scientific and practical conference (2020, Sofia, Bulgaria);  

«Копытинские чтения-4» (2020 р., м. Могильов, Білорусь); Science, society, 

education: topical issues and development prospects. Abstracts of the 7th International 

scientific and practical conference (2020 р., м. Харків);  

Соціально-гуманітарні дослідження та інноваційна освітня діяльність (2020 р., 

м. Дніпро). 

 

Всеукраїнських 

«Освіта і наука в умовах глобальних трансформацій» (2018 р., м. Дніпро);  

«Освітні інновації: філософія, психологія, педагогіка» (2018 р., м. Суми);  

«Створення інформаційно-освітнього середовища сучасного закладу освіти 

України» (2019, 2020 рр., м. Київ);  

«Інноваційні технології розвитку особистісно-професійної компетентності 

педагогів в умовах післядипломної освіти» (2018, 2019, 2020 рр., м. Суми);  

«Сіверщина в історії України» (2016, 2017, 2018, 2019 рр., м. Глухів);  
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«Глухівські наукові читання. Актуальні питання суспільних та гуманітарних 

наук» (2018, 2019 рр., м. Глухів);  

«Компетентнісно орієнтоване навчання: виклики та перспективи» (2019 р., 

м. Київ);  

«Актуальні питання методики викладання суспільних та гуманітарних 

дисциплін в умовах розбудови сучасної школи (2020 р., м. Суми);  

«Фактори розвитку педагогіки і психології в XXI столітті» (2020 р., м. Харків);  

«Формування громадянської культури в новій українській школі: традиційні та 

інноваційні практики» (2020 р., м. Суми). 

 

 

Щорічних звітних  

науково-практичних конференціях професорсько-викладацького складу 

Глухівського національного педагогічного університету імені Олександра Довженка 

(2016-2020 рр.) 
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Додаток Я 

Довідки про упровадження результатів дисертаційного дослідження 
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