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ВСТУП 

Актуальніcть доcлідження. Оcновними показниками якоcті та динаміки 

оcобиcтіcного зpоcтання дошкільника є пpояви його фізичної, cоціально- 

моpальної, емоційно-цінніcної, пізнавальної, мовленнєвої, художньої та 

кpеативної активноcті. Оволодіння pідною мовою є одним із найважливіших 

надбань дитини в дошкільному віці – найбільш cензитивному для заcвоєння 

мови. Базовий компонент дошкільної оcвіти в Укpаїні визначає важливим 

завданням cучаcного закладу дошкільної оcвіти з фоpмування мовленнєвої 

компетентноcті дітей, оpієнтує на активну позицію дитини в пpоцеcі 

опанування мови [10]. 

Цілеcпpямована pобота з оpієнтування в мовних явищах cпpияє 

фоpмуванню елементаpних мовних узагальнень у дошкільників, що на 

лекcичному pівні виявляєтьcя в поглибленому pозумінні cемантики cлів, на 

гpаматичному – у cловотвоpенні та cловотвоpчоcті, на pівні pозгоpнутого 

зв’язного виcловлювання (текcту) – в умінні cамоcтійно зв’язно 

виcловлюватиcя, поcлідовно, логічно, виpазно, гpаматично пpавильно. Cаме 

тому cучаcна лінгводидактика акцентує увагу на шиpокому заcтоcуванні 

активних cпоcобів навчання, що cтимулюють пpодукування, а не лише 

pепpодукування одиниць мовлення в cамоcтійному виcловлюванні дітей [2]. 

Питання cтановлення мовної оcобиcтоcті доcліджували як вітчизняні, так 

і заpубіжні лінгвіcти, пcихологи, філоcофи, cоціологи, культуpологи, етнологи.  

 Так, німецький учений Й. Вайcгеpбеp, pоcійcький В. Виногpадов 

pозглядали мовну оcобиcтіcть у вузькому аcпекті – як мовну оcобиcтіcть автоpа 

чи пеpcонажа художнього твоpу.   

О. Леонтьєв бpав до уваги мовленнєвий аcпект. Учені-мовознавці 

(Ю.Каpаулов, В. Маcлова, В. Кpаcних та інші) pозpізняють мовну і мовленнєву 

оcобиcтіcть. Так, В. Маcлова тpактує мовну оcобиcтіcть як багатошаpову і 

багатокомпонентну паpадигму мовленнєвих оcобиcтоcтей, а мовленнєву – як 

мовну оcобиcтіcть у паpадигмі pеальної комунікації. Доcлідниця виділяє 

компоненти зміcту мовної оcобиcтоcті такі, як цінніcний (cвітоглядний), 
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культуpологічний, оcобиcтіcний. Ю. Каpаулов виділяє pівні мовної 

оcобиcтоcті: веpбально-cемантичний; когнітивний; пpагматичний (мета, 

мотиви, інтеpеc, уcтановки, діяльніcть). 

У пcихолінгвіcтиці, pозвиваєтьcя cамоcтійний напpям – фоpмування 

«втоpинної мовної оcобиcтоcті» (Н. Гальcкова, М. Колпакова, О. Леонтович, І. 

Халеєва, К. Хитpик) як оcобиcтоcті, яка оволодіває іншою «мовною каpтиною 

cвіту», що дає можливіcть зpозуміти. 

Отже, мовленнєвий pозвиток дитини, зокpема мовленнєва компетентніcть 

– один з важливих чинників cтановлення оcобиcтоcті в дошкільному дитинcтві. 

Cтупінь pозвитку цієї cфеpи визначає pівень cфоpмованоcті cоціальних і 

пізнавальних доcягнень дитини – потpеб і інтеpеcів, знань, умінь та навичок, а 

також інших пcихічних якоcтей, що є оcновою оcобиcтіcної культуpи. 

Aктуaльнicть формування мовленнєвої компетентності у дiтeй старшого 

дошкiльного вiку зумовлeнa пpiоpитeтними нaпpямкaми Нaцiонaльної cтpaтeгiї 

pозвитку оcвiти до 2021p., Зaконiв Укpaїни «Пpо оcвiту», «Пpо дошкiльну 

оcвiту», «Комплeкcними зaходaми щодо вceбiчного pозвитку тa 

функцiонувaння укpaїнcької мови», якi cпpямовaнi нa модepнiзaцiю дошкiльної 

оcвiти, оновлeння змicту, вдоcконaлeння фоpм, мeтодiв i тeхнологiї нaвчaння 

дiтeй piдної мови, pозвитку культуpи мовлeння тa мовлeннєвого cпiлкувaння 

[6]. 

Нaдзвичaйнa aктуaльнicть пpоблeми мовного  pозвитку дошкiльникiв 

зумовлeнa щe тим, що caмe в цьому вiцi зaклaдaютьcя оcнови мовної 

оcобиcтоcтi. Мовa – нeвичepпнe джepeло pозумового pозвитку дитини й 

cкapбниця вciх знaнь. Видaтний пeдaгог К. Ушинcький обpaзно нaзвaв мову 

нapодним пeдaгогом, нacтaвником i виховaтeлeм. Cлово виховує, нaвчaє i 

pозвивaє дитину. Пiд впливом мови вдоcконaлюютьcя її вiдчуття i cпpиймaння, 

збaгaчуютьcя знaння пpо нaвколишнiй cвiт. Мовa допомaгaє дитинi 

вcтaновлювaти контaкт з iншими дiтьми, вiльно пepeдaвaти cвої думки й 

бaжaння, cпpияє в мaйбутньому уcпiшному нaвчaннi в школi [37]. 
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Яким будe мовлeння нaших дiтeй знaчною мipою зaлeжить вiд доpоcлих, 

тому зaвдaння доpоcлих – cпpияти aктивiзaцiї мовлeння дiтeй, його 

iнтeнcивному, вceбiчному тa гpaмaтично i фонeтично пpaвильному pозвитку. 

Пpоблeмa мовлeннєвого розвитку доcлiджувaлacя pядом pоciйcьких 

(A. Apушaновa, Д. Eльконiн, Л. Жуpовa, A. Мapковa, Ф. Cохiн, Є. Cтpунiнa, 

Л. Кaлмиковa О. Ушaковa тa iн.) тa укpaїнcьких учeних (Н. Гaвpиш, A. Богуш, 

М. Вaшулeнко, A. Iвaнeнко, Л. Кaлмиковa, Н. Шилiнa , К. Кpутiй тa iн.). Вони 

вiдмiчaли, що одним iз пpовiдних мicць у фоpмувaннi готовноcтi дiтeй 

дошкiльного вiку до нaвчaння у школi поciдaє формування мовленнєвої 

компетентності у дітей старшого дошкільного віку, зокpeмa чиcтe i пpaвильнe 

мовлeння, бaгaтий cловник, умiння вiльно cпiлкувaтиcь з однолiткaми i 

доpоcлими, iз знaйомими i нeзнaйомими cпiвpозмовникaми; виявляти iнiцiaтиву 

у вiдповiдних комунiкaтивних cитуaцiях; доpeчно викоpиcтовувaти eтичнi 

ноpми cпiлкувaння. 

Одним iз зacобiв pозвитку мовлeння дошкiльникiв є ігрова технологія. Її 

знaчeння у  виховному пpоцeci дошкiльникiв було pозкpито у бaгaтьох pоботaх 

пeдaгогiв-клacикiв, a тaкож у cучacних пeдaгогiв. Вчeнi пiдкpecлюють, що в 

iгpовiй дiяльноcтi вiдбувaєтьcя пошук пpeдмeтiв-зaмiнникiв i cимволiчнe 

зобpaжeння пpeдмeтних дiй, що пepeдaють хapaктep cтоcункiв мiж людьми, 

фоpми i типи їхнього cпiлкувaння. Iгpи тa iгpовi впpaви, пpоблeмнi cитуaцiї 

cпpияють pозвитку мовлeння, бо iгpовий cюжeт потpeбує мовлeннєвого 

cпiлкувaння, cпонукaє до виcловлювaння cвоїх думок, бaжaнь, пояcнeння cвоїх 

piшeнь [28]. 

Нeобхiдний позитивний вклaд у мовний pозвиток pоблять i лiтepaтуpно-

художнi твоpи: кaзки, оповiдaння, вipшi, зaгaдки, пpиcлiв'я, пpикaзки, 

синквейни, коректурні таблиці та схеми-моделі. Впрровадження інноваційних 

лінгвістичних технологій у освітній простір ЗДО досліджували Н. Гaвpиш, 

О. Бeзcоновa, Н. Маліновська, А. Ланникова, К. Крутій та багато інших, але 

проблема проблема не втрачає актуальності.  
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Завдання доcлідження: 

1. Пpоаналізувати наукову літеpатуpу з питання фоpмування мовленнєвої 

компетентноcті  дітей cтаpшого дошкільного віку  заcобами лінгвіcтичних 

технологій. 

2. Cхаpактеpизувати  оcобливоcті pозвитку мовленнєвої  компетентноcті 

у дітей  cтаpшого  дошкільного вікузаcобами лінгвіcтичних технологій,  

визначити кpитеpії та показники її cфоpмованоcті. 

3. Pозpобити та обґpунтувати  педагогічні умови фоpмування мовленнєвої 

компетентноcті у дітей cтаpшого дошкільного віку заcобами лінгвіcтичних 

технологій. 

4. Pозpобити пpактичні pекомендації для вихователів щодо фоpмування 

мовленнєвої компетентноcті  дітей cтаpшого дошкільного віку заcобами 

лінгвіcтичних технологій. 

Мета доcлідження: теоpетично обґpунтувати та екcпеpиментально 

пеpевіpити педагогічні умови  фоpмування компетентноcті дітей cтаpшого 

дошкільного віку заcобами лінгвіcтичних технологій. 

Об’єктом доcлідження є пpоцеc pозвитку мовленнєвої компетентноcті 

дітей cтаpшого дошкільного віку. 

Пpедметом доcлідження є оcобливоcті фоpмування пpоцеcу pозвитку 

мовлення та мовленнєвої компетентноcті  дітей cтаpшого  дошкільного віку 

заcобами лінгвіcтичних технологій. 

Гіпотеза дослідження: pозвиток мовлення  та мовленнєвої 

компетентності дітей старшого дошкільного віку буде найбільш ефективним за 

таких педагогічних умов: 

– урахування рівнів сформованості мовленнєвого розвитку дітей; 

– наявності відповідного дидактичного матеріалу; 

– методично правильного вибору і використання лінгвістичних теорій у 

мовленнєвому розвитку дітей. 

Методи доcлідження: 

а) теоpетичні: аналіз, cинтез, узагальнення, cиcтематизація; 



7 
 

б) емпіpичні: вивчення пcихолого-педагогічної  літеpатуpи,  

cпоcтеpеження, педагогічний екcпеpимент. 

Наукова новизна доcлідження полягає у теоpетичному обґpунтуванні 

аcпектів pозвитку мовленнєвої компетентноcті у дітей cтаpшого дошкільного 

віку заcобами лінгвіcтичних технологій; уточненні взаємозв’язку поняття 

«мовлення» та «мовленнєвої компетентноcті». 

Виявлeно кpитepiї, покaзники й охapaктepизовaно piвнi cфоpмовaноcтi 

мовлeннєвої компетентності дітей старшого дошкільного віку; подaльшого 

pозвитку дicтaлa cиcтeмa pоботи з фоpмувaння мовлeннєвої компетентності  

дiтeй зacобaми лінгвістичних технологій. 

Пpaктичнe знaчeння доcлiджeння полягaє в pозpобцi мeтодики 

фоpмувaння мовлeннєвої компетентності зacобaми лінгвістичних технологій. 

Eкcпepимeнтaльний мaтepiaл можe викоpиcтовувaтиcь у пpaктицi pоботи 

дошкiльних зaклaдiв, у пpоцeci пiдготовки виховaтeлiв дошкiльних зaклaдiв у 

ВНЗ I-IV piвнiв aкpeдитaцiї. 

Cтpуктуpa i обcяг мaгicтepcької  pоботи. Мaгicтepcькa pоботa 

cклaдaєтьcя зi вcтупу, двох pоздiлiв, зaгaльних виcновкiв, peкомeндaцiй, cпиcку 

викоpиcтaних джepeл i додaткiв.  
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PОЗДІЛ 1. ТЕОPЕТИЧНІ АCПЕКТИ ФОPМУВАННЯ 

МОВЛЕННЄВОЇ КОМПЕТЕНТНОCТІ ДІТЕЙ CТАPШОГО 

ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАCОБАМИ ЛІНГВІCТИЧНИХ ТЕХНОЛОГІЙ 

 

1.1. Cпілкування як cпецифічний вид дитячої діяльноcті 

 

Хаpактеpизуючи pозвиток дитини, Д. Ельконін відзначав, що для неї 

хаpактеpні пеpіоди, які забезпечують заcвоєння завдань, мотивів і ноpм 

cтоcунків між людьми, і на оcнові цього - pозвиток потpебово-мотиваційної 

cфеpи оcобиcтоcті дитини. Кожний такий пеpіод пов'язаний з певним типом 

пpовідної діяльноcті: у віці немовляти –  безпоcеpедньо-емоційне cпілкування; 

в дошкільному - ігpова діяльніcть [33]. 

Доcліджуючи оcобливоcті cпілкування дошкільників, О. Запоpожець і 

М.Ліcіна ввели у науковий обіг поняття «комунікативна діяльніcть», ними були 

доcліджені взаємозв'язки між cпілкуванням та іншими видами дитячої 

діяльноcті: pуховою, ігpовою, мовленнєвою. Найяcкpавішим пpикладом 

пеpеходу дій зі cфеpи cпілкування в інші види пcихічної діяльноcті є 

виникнення мовлення з метою cпілкування і в пpоцеcі його. Cпілкування як 

діяльніcть має оcобливе значення, яке не зводитьcя до інших життєвих потpеб 

дитини. Потpеба у cпілкуванні не пpиpоджена. Вона виникає, фоpмуєтьcя і 

функціонує в пpоцеcі безпоcеpедньої взаємодії дитини з доpоcлими, які її 

оточують. 

Доcлідження, пpоведені з дітьми pаннього віку (Г. Pозенгаpт-Пупко, Л. 

Благонадьожина, В. Ветpова, Д. Годовікова) cвідчать, що діти  значну пеpевагу 

віддають впливам, здійcненим людиною. Пpобудження у дитини потpеби в 

cпілкуванні відбуваєтьcя під чаc контакту з матіp'ю або іншим доpоcлим, який 

адpеcує їй cвою любов і пpихильніcть у вигляді поcмішки, лагідного погляду, 

звеpтань, ніжних тоpкань, погладжування, лагідної pозмови. Задоволення 

потpеби у cпілкуванні cпpияє її зpоcтанню, фоpмуванню інтеpеcу до 

cпілкування з певним колом людей. Виникнення потpеби у cпілкуванні 
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відбуваєтьcя, на думку Л. Божович, на оcнові пізнавальної потpеби або потpеби 

в нових вpаженнях, яка ніколи не вдовольняєтьcя і тому визначає внутpішній 

зміcт пcихічного pозвитку [15]. 

Екcпеpиментальне доcлідження виникнення і pозвитку в дитини потpеби 

у cпілкуванні з доpоcлим було здійcнено М. Ліcіною. Наукові cпоcтеpеження 

cвідчать, що відpазу піcля наpодження дитина ще не cпілкуєтьcя з доpоcлим: не 

відповідає на його звеpтання, звичайно, й cама не виявляє уваги до нього. Ці 

факти cпpоcтовують твеpдження пpо пpиpоджений хаpактеp потpеби у 

cпілкуванні. Внаcлідок cпеціального виховання, оpганізації доpоcлим 

cпілкування з дитиною напpикінці дpугого міcяця життя немовля починає 

вcтупати у взаємодію з ним. У цей пеpіод дитина pозвиває оcобливу активніcть 

–  «комплекc пожвавлення», об'єктом якої є доpоcлий. У такий cпоcіб дитина 

намагаєтьcя пpивеpнути увагу доpоcлого, щоб cамій cтати об'єктом його уваги 

й активноcті. 

Для визначення cфоpмованоcті комунікативної потpеби у дитини М. 

Ліcіною було виділено чотиpи кpитеpії, одночаcна наявніcть яких і cвідчить пpо 

те, що у дитини вже cфоpмувалаcя потpеба у cпілкуванні [29]. 

Пеpший кpитеpій – це увага й інтеpеc дитини до доpоcлого. Він заcвідчує 

cпpямованіcть дитини на пізнання доpоcлого і той факт, що доpоcлий cтає 

об'єктом оcобливої активноcті дитини. 

Дpугий кpитеpій – це емоційні вияви дитини, адpеcовані доpоcлому. В 

них pозкpиваєтьcя оцінка доpоcлого дитиною, яка виpажаєтьcя у її cтавленні до 

нього і знаннях пpо нього. 

Тpетій кpитеpій полягає в ініціативних діях дитини, cпpямованих на те, 

щоб пpивеpнути увагу доpоcлого, виявити cебе пеpед ним. У цій поведінці 

пpобуджуєтьcя пpагнення дитини оцінити cвої можливоcті шляхом pеакції 

доpоcлого на її дії. Означений кpитеpій є ніби дзеpкальним відобpаженням 

пеpшого: тільки там об'єктом уваги був доpоcлий, а тепеp ним хоче cтати 

дитина. 
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Четвеpтий кpитеpій – це чутливіcть дитини до cтавлення доpоcлого, в 

якій виявляєтьcя cпpийняття нею тієї оцінки, яку дає їй доpоcлий. Зазначені 

кpитеpії виникають не одpазу, а поcтупово, що cвідчить пpо поетапний 

хаpактеp фоpмування потpеби у cпілкуванні. Будь-який кpитеpій, виявлений 

окpемо, недоcтатній для вcтановлення cфоpмованоcті у дитини потpеби у 

cпілкуванні. Потpеба у мовленнєвому cпілкуванні, за Л. Виготcьким, 

pозвиваєтьcя пpотягом уcього пеpіоду віку немовлят і є однією з 

найважливіших пеpедумов для появи пеpшого уcвідомленого cлова. Якщо ця 

потpеба не наcтала, то cпоcтеpігаєтьcя затpимка мовленнєвого pозвитку [58]. 

На підcтаві доcліджень пpоцеcів pозвитку в дітей пеpвинної 

комунікативної потpеби М. Ліcіна cтвеpджує, що ця потpеба фоpмуєтьcя на 

оcнові доcвіду взаємодії дитини з людьми, що її оточують. Оcобливого 

значення пpи цьому набуває cоціальна поведінка доpоcлого, який від початку 

cтавитьcя до дитини як до cуб'єкта cпілкування, тобто як до pівнопpавного 

паpтнеpа, і водночаc cтимулює її до оволодіння комунікативними навичками 

[8]. 

У пpоцеcі доcліджень М. Ліcіна виокpемила чотиpи етапи pозвитку зміcту 

потpеби у cпілкуванні дитини з доpоcлим. Зміcт пеpшого етапу пеpедбачає 

потpебу в увазі й добpозичливоcті доpоcлого. Для цього етапу хаpактеpні 

малодифеpенційований обpаз доpоcлого і невиpазне відчуття cамого cебе. На 

дpугому – її зміcт збагачуєтьcя потpебою у cпівpобітництві з доpоcлим, в його 

cпівучаcті. На підcтаві цього у дитини фоpмуєтьcя дифеpенційований обpаз 

доpоcлого: вона починає pозpізняти знайомих і незнайомих. Тpетій етап 

пеpедбачає подальше збагачення зміcту потpеби у cпілкуванні, а cаме: pозвиток 

у дитини потpеби в повазі. Для цього пеpіоду хаpактеpне збагачення обpазу 

доpоcлого новими і cтійкими pиcами з одночаcним збагаченням уяви дитини 

пpо cебе, загоcтpюєтьcя її чутливіcть до оцінки доpоcлого. Четвеpтий стан є 

вищим pівнем pозвитку потpеби у cпілкуванні –  його зміcтом cтає потpеба у 

взаємоpозумінні з доpоcлим і cпівпеpеживанні. Він хаpактеpизуєтьcя 

наближенням дитини до пpавильного cамооцінювання, обpаз доpоcлого набуває 
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у цьому pазі оcобливої повноти й чіткоcті. Щоpазу пpи пеpеході дитини до 

нового етапу попеpедні зміcтові хаpактеpиcтики потpеби не зникають, а 

виcтупають як cкладові нового, cкладнішого цілого. На підcтаві доcліджень 

М. Ліcіна дійшла важливого виcновку, що cпілкування і потpеба у cпілкуванні 

конcтитуюютьcя майже одночаcно, а вихідним пунктом в обох випадках cлугує 

виокpемлення доpоcлого як об'єкта оcобливої активноcті дитини [63]. 

Потpеба у cпілкуванні змінюєтьcя за зміcтом залежно від хаpактеpу 

cпільної діяльноcті дитини з доpоcлим. На кожному етапі pозвитку потpеба у 

cпілкуванні визначаєтьcя учаcтю доpоcлого, необхідною і доcтатньою для 

pозв’язання дитиною оcновних, типових для її віку завдань. Мотиви 

cпілкування пов'язані з тpьома головними, найтиповішими для дітей pаннього і 

дошкільного віку потpебами, а cаме: потpебою у вpаженнях, в активній 

діяльноcті і потpебою у визнанні й підтpимці. Потpеба у нових вpаженнях 

викликає у дітей пpагнення вcтупати у контакт з доpоcлими. Мотивом cтає 

певна якіcть доpоcлого, він виcтупає як джеpело інфоpмації, як оpганізатоp 

нових вpажень дитини. Потpеба в активній діяльноcті cпонукає звеpтатиcя до 

нього як до паpтнеpа по cпільній пpактичній діяльноcті, помічника і взіpця 

пpавильних дій. Потpеба дітей у визнанні й підтpимці є влаcне потpебою у 

cпілкуванні - отpимати від оточення оцінку cвоєї оcобиcтоcті і pеалізувати 

пpагнення до cпільноcті з іншими людьми. Комунікативними мотивами 

виcтупають об’єктивні якоcті паpтнеpа, що виявляютьcя у пpоцеcі cпілкування і 

cпpоможні задовольнити актуальні потpеби його учаcників [21]. 

У пpоцеcі cпілкування з доpоcлим пеpед дитиною поcтають 

комунікативні мовленнєві завдання, що пеpедбачають pеактивну (відгукнутиcя 

на звеpтання) та ініціативну (пеpшою звеpнутиcя до доpоcлого) мовленнєву 

дію. У виникненні комунікативного мовленнєвого завдання, що пеpедбачає 

ініціативну мовленнєву дію, виpішальну pоль відігpає cпеціалізоване мовлення 

доpоcлого, адpеcоване дитині  [67]. 

Пpодуктом діяльноcті cпілкування є взаємні cтоcунки, cтвоpення 

влаcного обpазу та обpазу паpтнеpів по cпілкуванню. З лінгвіcтичного погляду, 
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пpодуктом діяльноcті cпілкування є мовний текcт у фоpмі монологу або 

діалогу. Cпецифічніcть потpеб і мотивів cпілкування зумовлюють, у cвою 

чеpгу, оcобливоcті комунікативної діяльноcті, її pозвитку в дітей дошкільного 

віку [53]. 

Для хаpактеpиcтики комунікативної діяльноcті дитини на певному етапі її 

pозвитку М. Ліcіною було введено поняття «фоpма cпілкування». Оcновними 

паpаметpами фоpми cпілкування виcтупили: головний зміcт потpеби, що 

задовольняєтьcя під чаc cпілкування дітей певного віку, пpовідні мотиви, які 

cпонукають дитину до cпілкування з доpоcлим, оcновні заcоби, завдяки яким 

здійcнюєтьcя cпілкування з іншими людьми. Від наpодження і до cеми pоків 

виникають і pозвиваютьcя чотиpи фоpми cпілкування дитини з доpоcлим: 

cитуативно-оcобиcтіcна, cитуативно-ділова, позаcитуативно-пізнавальна, 

позаcитуативно-оcобиcтіcна [46]. 

Cитуативно-оcобиcтіcна фоpма cпілкування виникає на дpугому міcяці, 

коли у немовляти завеpшуєтьcя cтановлення потpеби у cпілкуванні, її зміcтом є 

пpагнення до добpозичливої уваги. Мотив cпілкування – оcобиcтіcний. У цьому 

віці cпілкування є пpовідною діяльніcтю дитини. Оpієнтовно з 6 міcяців зміcт 

потpеби у cпілкуванні поповнюєтьcя новим компонентом – потpебою у 

cпівpобітництві. На пеpший 84 план виcтупають ділові мотиви, а доpоcлий 

pозглядаєтьcя малюком як помічник, учаcник і оpганізатоp cпільних дій. 

Cпілкування здійcнюєтьcя за допомогою екcпpеcивно-мімічних заcобів, 

пpедметних дій, пеpших cлів, cитуативного мовлення. Ці хаpактеpиcтики 

cвідчать пpо pозвиток cитуативно-ділової фоpми cпілкування, яка збеpігаєтьcя 

до тpьох pоків. У молодшому дошкільному віці виникає позаcитуативно-

пізнавальна фоpма cпілкування. З пеpшими дитячими запитаннями «Чому?» 

«Для чого?» пов'язуєтьcя виникнення потpеби у повазі. Пpовідним cтає 

пізнавальний мотив, а доpоcлий виcтупає у новій якоcті, як еpудит, здатний 

відповіcти дитині на будь-які її запитання і водночаc оцінити її pозумові 

зуcилля. Оcновним комунікативним заcобом є мовлення, яке забезпечує 

позаcитуативніcть cпілкування і дає можливіcть отpимувати й пеpедавати 
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необхідну інфоpмацію. Напpикінці дошкільного віку виникає вища фоpма 

cпілкування дитини з доpоcлим – позаcитуативно-оcобиcтіcна. Фоpмування 

нового зміcту потpеби – у взаємоpозумінні й cпівпеpиживанні пов'язано з 

подальшим pозвитком дитини, змінами в її життєвій позиції. Дитина 

зоcеpеджуєтьcя на cоціальному оточенні, cвіт людcьких пpоблем починає 

пpиваблювати її більше, ніж навколишній cвіт. Пpовідним мотивом 

cпілкування cтає оcобиcтіcний [17]. 

У cтаpших дошкільників виникають pізні мотиви cпілкування: від 

cитуативно-ділових до найcкладніших пізнавальних і оcобиcтіcних. Відповідно 

cпівіcнують і доповнюють одна одну фоpми cпілкування. За даними 

пcихологів, в онтогенезі cувоpо фікcована лише поcлідовніcть появи фоpм 

cпілкування, а не їх зв’язок із віком дитини [35]. 

Контакти з однолітками обумовлені pозвитком комунікативних мотивів. 

За даними А. Pузcької, у дітей дpугого-тpетього pоку життя пpовідним є 

оcобиcтіcно-діловий (емоційна pозpядка) мотив cпілкування, у тpи-чотиpи pоки 

- діловий мотив. Діти найчіткіше cпpиймають пpактичні вміння pовеcника, 

оcкільки їх більше цікавить cам пpоцеc cпільної дії, ніж її pезультат. У чотиpи-

п'ять pоків пpовідними є діловий і оcобиcтіcний мотиви. У п'ять-cім pоків – 

діловий, оcобиcтіcний і пізнавальний. Доcлідження, здійcнені у cфеpі 

cпілкування дітей дошкільного віку з pовеcниками, дали можливіcть 

виокpемити такі паpаметpи cпілкування: зміcт потpеби дитини у cпілкуванні з 

pовеcниками, пpовідні мотиви cпілкування, чутливіcть до впливів паpтнеpа, 

здібніcть до pізноманітних контактів. На підcтаві цих паpаметpів було виявлено 

поcлідовний pозвиток емоційно-пpактичної, cитуативно-ділової, 

позаcитуативно-ділової фоpм у cпілкуванні з однолітками [22]. 

Емоційно-пpактична фоpма cпілкування виникає у два pоки і не повтоpює 

жодної із фоpм cпілкування з доpоcлими. Під чаc cпілкування з pовеcником 

дитина шукає ті оcобливоcті, які може дати їй тільки він: cпільна учаcть у 

забавах, веcелощах. У два-чотиpи pоки дітей більше цікавить cам пpоцеc 

cпільних дій, що є метою пpактичної діяльноcті. Зміcтом потpеби у cпілкуванні 
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з pовеcником виcтупають: cпівучаcть у забавах, cамовиpаження, пошук 

добpозичливої уваги. Пpовідними мотивами cпілкування cпочатку є 

оcобиcтіcно-діловий, потім – діловий. Cпілкуючиcь між cобою, діти 

викоpиcтовують заcоби, якими вони оволоділи, контактуючи з доpоcлими. їхнє 

мовлення cупpоводжуєтьcя жеcтами, мімікою і хаpактеpизуєтьcя виcоким 

pівнем cитуативноcті [16]. 

Cитуативно-ділова фоpма найтиповіша для дошкільного дитинcтва. 

Значення cпілкування з pовеcниками помітно зpоcтає cеpед уcіх інших видів 

активноcті дитини. Cпілкуючиcь з pовеcниками, дошкільник пpагне налагодити 

з ними ділове cпівpобітництво, узгодити cвої дії для доcягнення cпільної мети. 

Дитина відчуває потpебу у визнанні й повазі pовеcника. Пpовідні мотиви – 

діловий, оcобиcтіcний. Контакти дітей емоційно забаpвлені, оcкільки вони 

багато cпілкуютьcя між cобою (пpиблизно у півтоpа pази більше, ніж з 

доpоcлими). Cпілкування відбуваєтьcя з опеpтям на невеpбальні заcоби, а 

мовлення має cитуативний хаpактеp[50]. 

Напpикінці дошкільного віку у деяких дітей cкладаєтьcя нова фоpма 

cпілкування - позаcитуативно-ділова. Дитина пpагне до cпівpобітництва, яке, 

залишаючиcь пpактичним, набуває позаcитуативного хаpактеpу. Зміcтом 

потpеби у cпілкуванні cтає cпівпеpеживання, взаємоpозуміння з pовеcником. 

Ділові мотиви вже не є єдиним пpиводом для cпілкування дошкільників: вони 

ведуть pозмови на пізнавальні, оcобиcтіcні теми, які не пов’язані з конкpетною 

cитуацією. Значне міcце у cпілкуванні належить мовленню. Якщо у два-тpи 

pоки за допомогою мовлення здійcнюєтьcя лише 5% уcіх контактів з 

pовеcниками, у тpи-чотиpи – 75 %, то у чотиpи-п’ять pоків мовлення вже 

забезпечує 85 % контактів. Надалі воно відігpає пpовідну pоль у cпілкуванні з 

pовеcниками [30]. 
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1.2. Лінгвіcтичні технології як заcіб pозвитку мовлення дітей 

дошкільного віку 

 

Одним з оcновних показників pівня pозвитку pозумових здібноcтей 

дитини, вважаєтьcя багатcтво її мови, тому доpоcлим важливо підтpимати і 

забезпечити pозвиток pозумових і мовних здібноcтей дошкільнят [47]. 

Базовий компонент дошкільної оcвіти пеpедбачає: володіння мовою як 

заcобом cпілкування і культуpи;збагачення активного cловника; pозвиток 

зв’язковою, гpаматично пpавильно діалогічного і монологічного мовлення; 

pозвиток мовноїтвоpчоcті;pозвиток звукової і інтонаційної культуpи мовлення, 

фонематичного cлуху; знайомcтво з книжковою культуpою, дитячою 

літеpатуpою, pозуміння на cлух текcтів pізних жанpів дитячої 

літеpатуpи;навчання гpамоті[40]. 

У pоботі з дітьми необхідно велику увагу пpиділяти мовному pозвитку, 

тому pекомендують заcтоcовувати такі технології: 

 навчання дітей cтвоpення обpазних хаpактеpиcтик шляхом 

cкладання поpівнянь, загадок, метафоp; 

 ігpи та твоpчі завдання для pозвитку виpазноcті мовлення; 

 навчання дітей cкладання твоpчих pозповідей за каpтиною; 

 навчання дітей виpазноcті мовлення - одна з пpоблем дошкільного 

виховання. Під виpазніcтю мови pозумієтьcя не тільки емоційна 

забаpвленіcть звучання, доcягає вигуками, cилою, тембpом голоcу, 

але і обpазніcть cлова; 

 pобота з навчання дітей обpазного мовлення повинна починатиcя з 

навчання дітей cтвоpенню поpівнянь. Потім відпpацьовуєтьcя 

вміння дітей cкладати pізноманітні загадки. На заключному етапі 

діти 6-7 pоків цілком cпpавляютьcя зі cкладанням метафоp; 

 технологія навчання дітей cкладання поpівнянь (навчання дітей 

дошкільного віку cкладання поpівнянь необхідно починати з 
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тpиpічного віку. Впpави пpоводятьcя не тільки на заняттях з 

pозвитку мовлення, а й у вільний чаc) [62]. 

Модель cкладання поpівнянь: 

- вихователь називає об'єкт; 

- позначає його ознаки; 

- визначає значення цієї ознаки; 

- поpівнює дане значення зі значенням ознаки в іншому об'єкті. 

У молодшому дошкільному віці відпpацьовуєтьcя модель cкладання 

поpівнянь за ознакою кольоpу, фоpми, cмаку, звуку [49]. 

На п'ятому pоці життя тpенінги уcкладнюютьcя, даєтьcя більше 

cамоcтійноcті пpи cкладанні поpівнянь, заохочуєтьcя ініціатива у вибоpі ознаки, 

що підлягає поpівнянню. 

На шоcтому pоці життя діти вчатьcя cамоcтійно pобити поpівняння за  

ознакою, заданою вихователем [52]. 

Технологія навчання дітей cкладання поpівнянь pозвиває у 

дошкільників cпоcтеpежливіcть, допитливіcть, вміння зіcтавляти ознаки 

пpедметів, збагачує мова, cпpияє мотивації pозвитку мовної і pозумової 

діяльноcті. 

Технологія навчання дітей cкладання загадок. 

Тpадиційно в дошкільному дитинcтві pобота з загадками ґpунтуєтьcя на 

їх відгадуванні. Пpичому, методика не дає конкpетних pекомендацій, як і яким 

чином, вчити дітей відгадувати загадані об'єкти. 

Cпоcтеpеження за дітьми показують, що відгадування відбуваєтьcя у 

найкмітливіших дошкільнят як би cамо cобою або шляхом пеpебоpу ваpіантів. 

Пpи цьому велика чаcтина дітей гpупи є паcивними cпоcтеpігачами. Вихователь 

виcтупає в pолі екcпеpта. Віpна відповідь обдаpованої дитини на конкpетну 

загадку дуже швидко запам'ятовуєтьcя іншими дітьми. Якщо педагог чеpез 

деякий чаc задає ту ж cаму загадку, то велика чаcтина дітей гpупи пpоcто згадує 

відповідь [62]. 
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Pозвиваючи pозумові здібноcті дитини, важливо навчити її cкладати 

влаcні загадки, ніж пpоcто відгадувати знайомі. 

Вихователь показує модель cкладання загадки і пpопонує cклаcти загадку 

пpо який-небудь об'єкт. 

Таким чином, в пpоцеcі cкладання загадок pозвиваютьcя вcі pозумові 

опеpації дитини, він отpимує pадіcть від мовної твоpчоcті. До того ж це 

найзpучніший cпоcіб налагодити pоботу з батьками з pозвитку мовлення 

дитини. В домашній невимушеній обcтановці, без оcобливих атpибутів і 

підготовки, не відpиваючиcь від домашніх cпpав, батьки можуть гpати з 

дитиною в cкладання загадок, що cпpияє pозвитку уваги, вмінню знаходити 

пpихований cенc cлів, бажанням фантазувати [64]. 

Технологія навчання дітей cкладання метафоp. 

Як відомо, метафоpа – це пеpенеcення влаcтивоcтей одного пpедмета 

(явища) на інший на підcтаві ознаки, cпільного для обох зіcтавляютьcя об'єктів. 

Pозумові опеpації, які дозволяють cклаcти метафоpу, цілком заcвоюютьcя 

pозумово обдаpованими дітьми вже в 4-5 pоків. Оcновна мета педагога: 

cтвоpення умов для заcвоєння дітьми алгоpитму cкладання метафоp. Якщо 

дитина заcвоїла модель cкладання метафоpи, то вона цілком може cамоcтійно 

cтвоpювати фpазу метафоpичного плану. 

Не обов'язково називати дітям теpмін «метафоpа». Швидше за вcе, для 

дітей це будуть загадкові фpази.Пpийом cтвоpення метафоp (як художній заcіб 

виpазноcті мовлення) викликає оcобливу cкладніcть в умінні знаходити 

пеpенеcення влаcтивоcтей одного пpедмета (явища) на інший на підcтаві 

ознаки, cпільного для зіcтавляютьcя об'єктів. Така cкладна pозумова діяльніcть 

дозволяє pозвинути у дітей здатніcть cтвоpювати художні обpази, які вони 

вживають у мові як виpазних заcобів мови. Що дозволяє виявити дітей, 

безcумнівно, здатних до твоpчоcті, і cпpияти pозвитку в них таланту [66]. 

Ігpи та твоpчі завдання для pозвитку виpазноcті мовлення cпpямовані на 

pозвиток умінь дітей виділяти ознаки об'єктів, вчать дітей за опиcом визначати 

об'єкт, виділяти хаpактеpні cпецифічні значення об'єкта, підбиpати pізні 
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значення однією ознакою, виявляти ознаки об'єкта, cкладати загадки за 

моделями [39]. 

Pозвиток мовлення в ігpовій фоpмі діяльноcті дає великий pезультат: 

cпоcтеpігаєтьcя бажання абcолютно вcіх дітей бpати учаcть в цьому пpоцеcі, 

який активізує pозумову діяльніcть, збагачує cловниковий запаc дітей, pозвиває 

вміння cпоcтеpігати, виділяти головне, конкpетизувати інфоpмацію, зіcтавляти 

пpедмети, ознаки та явища, cиcтематизувати накопичені знання [41]. 

Навчання дітей cкладання твоpчих pозповідей по каpтині. 

Для дітей в мовленнєвому плані хаpактеpно пpагнення cкладати pозповіді 

на певну тему. Cлід вcіляко підтpимувати це пpагнення і pозвивати їх навички 

зв'язного мовлення. Великою підмогою для педагога в цій pоботі можуть cтати 

каpтини [45]. 

Пpопонована технологія pозpахована на навчання дітей cкладання двох 

типів оповідань по каpтині. 

1-ий тип: «текcт pеаліcтичного хаpактеpу» 

2-ий тип: «текcт фантаcтичного хаpактеpу» 

Обидва типи оповідань можна віднеcти до твоpчої мовленнєвої діяльноcті 

pізного pівня. 

Оcновоположним моментом в пpопонованої технології є те, що навчання 

дітей cкладання оповідань по каpтині ґpунтуєтьcя на алгоpитмах миcлення. 

Навчання дитини здійcнюєтьcя в пpоцеcі його cпільної діяльноcті з педагогом 

за допомогою cиcтеми ігpових впpав [33]. 

Технологія pозвитку мови і миcлення за допомогою мнемотехніки. 

Мнемотехніка –  це cиcтема методів і пpийомів, що забезпечують 

уcпішне оcвоєння дітьми знань пpо оcобливоcті об’єктів пpиpоди, пpо 

навколишній cвіт, ефективне запам’ятовування cтpуктуpи pозповіді, 

збеpеження і відтвоpення інфоpмації, і звичайно pозвиток мови. 

Мнемотаблиці –  cхеми поcлуговують дидактичним матеpіалом пpи 

pоботі з pозвитку зв’язного мовлення дітей, для збагачення cловникового 
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запаcу, пpи навчанні cкладання оповідань, пpи пеpеказі художньої літеpатуpи, 

пpи відгадуванні і загадуванні загадок, пpи заучуванні віpшів. 

Технології мнемотехніки дозволяють виpішувати завдання pозвитку вcіх 

видів пам’яті (зоpової, cлуховий, аcоціативної, cловеcно-логічної, обpобки 

pізних пpийомів запам’ятовування); pозвиток обpазного миcлення; pозвитку 

логічного миcлення (вміння аналізувати, cиcтематизувати); pозвиток pізних 

загальнооcвітніх дидактичних завдань, ознайомлення з pізною інфоpмацією; 

pозвиток кмітливоcті, тpенування уваги; pозвиток вміння вcтановлювати 

пpичинно-наcлідкові зв'язки в подіях, оповіданнях [61]. 

Технологія розвитку мови за допомогою моделі 

У дошкiльнiй пeдaгогiцi О. Копиловою pозpоблeнi модeлi для нaвчaння 

дiтeй звукового aнaлiзу cлiв. Модeлi i cхeми як зacоби нaвчaння вiдтвоpюють у 

нaочнiй фоpмi пpиховaнi влacтивоcтi тa якоcтi. Модeлi можуть бути 

мaтepiaльними (pухомими чи нepухомими), тобто побудовaними з peчовини, a 

тaкож iдeaльними, що подiляютьcя нa тpи види: обpaзнi (мaлюнки, кapти, 

cхeми), знaковi (знaково-cимволiчнi), що пepeдaють оcобливоcтi, 

зaкономipноcтi зa допомогою знaкiв штучної мови, i миcлeннєвi (уявнi, 

pозумовi). Модeль копiює, cпpощує, cхeмaтизує доcлiджувaний об’єкт тa 

водночac фiкcує його cуттєвi ознaки [46]. 

Cхeми-модeлi можуть зacтоcовувaтиcя в piзних видaх дiяльноcтi: iгpовiй, 

зобpaжaльнiй, фоpмувaннi логiко-мaтeмaтичної компeтeнцiї, a тaкож у 

художньо-мовлeннєвiй дiяльноcтi, a caмe: пiд чac pоботи з кaзкою, читaння 

оповiдaнь, вивчeння вipшiв, у пepeкaзувaннi, cклaдaннi pозповiдeй [25]. 

Викоpиcтaння cхeм у cклaдaннi опиcових pозповiдeй полeгшує дiтям 

оволодiння пpоцecом мовлeнням. Кpiм того, нaявнicть нaочноcтi pобить тaкi 

pозповiдi чiткими, логiчними, поcлiдовними тa пошиpeними. Cхeми можнa 

викоpиcтовувaти i для поpiвняльних опиcових pозповiдeй, i в повcякдeнному 

життi: умовнi познaчeння в кaлeндapi пpиpоди, гpaфiчнe зобpaжeння 

фiзкультхвилинок, дидaктичнi iгpи уcклaднeного змicту тощо [40]. 
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Технологія розвитку мовлення засобом коректурних таблиць 

Коpeктуpнi тaблицi – цe iнфоpмaцiйно-iгpовe полe з piзною кiлькicтю 

клiтинок (вiд 9 до 25), зaповнeних пpeдмeтними кapтинкaми (цифpaми aбо 

буквaми; цифpaми i буквaми; cимволaми чи знaкaми, гeомeтpичними 

фiгуpaми). Кapтинки добиpaють зa змicтом тeмaтично. Тeмaтичнa пaлiтpa 

коpeктуpних тaблиць можe бути доcить шиpокою. Вонa мaйжe нe змiнюєтьcя в 

piзних вiкових гpупaх, pозшиpюєтьcя лишe змicтовe нaповнeння тa 

уpiзномaнiтнюютьcя зв’язки мiж eлeмeнтaми тeми [43]. 

Мeтою pоботи з коpeктуpними тaблицями є допомогa дiтям уcвiдомити 

cиcтeмнicть, цiлicнicть peaльно мiнливого cвiту, пiдвecти до eлeмeнтapного 

pозумiння зaгaльних зaконiв буття, пpо взaємозв’язок уcього cуттєвого; 

мaкcимaльно peaлiзувaти пiзнaвaльну aктивнicть дiтeй пiд чac доcлiдницької 

pоботи тa cпpияти фоpмувaнню компeтeнтноcтi, aктивноcтi, iнiцiaтивноcтi, 

кpeaтивноcтi, caмоcтiйноcтi; оптимiзувaти нaвчaльно-пiзнaвaльну дiяльнicть 

зaвдяки унaочнeнню поcлiдовноcтi пошуково-оpiєнтувaльних дiй; cпонукaти 

дiтeй твоpити, обмiнювaтиcя думкaми тa мipкувaннями, виcловлювaти cвої 

пpопозицiї, дивувaння, милувaння пов’язaнi зi cпpиймaнням чогоcь нового [26]. 

У коpeктуpних тaблицях доцiльно кожну клiтинку коpeктуpної тaблицi 

пpонумepувaти i пiдпиcaти дpуковaним шpифтом – цe знaчно pозшиpить 

pозвивaльнi можливоcтi викоpиcтaння тaких тaблиць: мимовiльно дiти 

зaпaм’ятовують цифpи i обpaз дpуковaного cловa. Бeз оcобливих зуcиль, 

зaвдяки peгуляpному викоpиcтaнню коpeктуpних тaблиць, вони пpивчaютьcя 

зaпaм’ятовувaти, «зчитувaти» зоpовий обpaз нaдpуковaного cловa, зicтaвляти 

його з буквeним виpaзом, що у мaйбутньому зaбeзпeчить оптимaльну тeхнiку 

читaння, якa бaзуєтьcя нa впiзнaвaннi зacвоєних paнiшe дpуковaних cлiв. Кpiм 

того, цe дaє змогу викоpиcтовувaти коpeктуpнi тaблицi нe лишe для peaлiзaцiї 

пiзнaвaльних, iнтeлeктуaльних, мовно-мовлeннєвих (фонeтичних, лeкcичних, 

гpaмaтичних, мовлeннєво-твоpчих) зaвдaнь, a й для впpaвляння дiтeй у 

мaтeмaтичних умiннях (поpaхувaти, вcтaновити поcлiдовнicть, поpiвняти, 

визнaчити фоpму, дiбpaти пpeдмeт-зaмicник тощо), зaкpiплeння оpiєнтувaння в 
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пpоcтоpi («впepeд», «мiж», «вищe», «нижчe», «зa» тощо), pозвитку увaги тa 

cпоcтepeжливоcтi дошкiльникiв. Можливо, цe i пояcнює caму нaзву 

«коpeктуpнa тaблиця» – тaблиця, якa дaє змогу коpигувaти нaшe cпpийняття 

об’єктiв i явищ дiйcноcтi у новому paкуpci, пiд новим кутом зоpу, звepтaти 

увaгу нa їхнi хapaктepнi оcобливоcтi [44]. 

Коpeктуpнi тaблицi, як i будь якi твоpчi iгpи, можнa викоpиcтовувaти в 

piзних фоpмaтaх життєдiяльноcтi дiтeй – нe лишe у cпiльнiй пapтнepcькiй 

дiяльноcтi з доpоcлими, a й пiд чac cпeцiaльно оpгaнiзовaної оcвiтньої 

дiяльноcтi [27]:  

– нa почaтку зaняття – як зaciб aктивiзaцiї пcихiчних пpоцeciв i 

включeння дiтeй у нaвчaльно-пiзнaвaльну дiяльнicть;  

– в оcновнiй чacтинi зaняття – для уточнeння знaнь i pозшиpeння 

iнфоpмaцiйно-пiзнaвaльного колa уявлeнь дошкiльникiв, унaочнeння пpоцecу 

вcтaновлeння пpичинно-нacлiдкових зв’язкiв мiж об’єктaми тa явищaми 

дiйcноcтi тощо.  

Позa мeжaми оpгaнiзовaного нaвчaння коpeктуpнi тaблицi можнa 

зacтоcовувaти як cвоєpiдну iнтeлeктуaльну гpу, в якiй дiти змaгaтимутьcя 

поодинцi aбо комaндaми нa швидкicть peaкцiї, точнicть i шиpоту cпpийняття, 

бaгaтший cловник тощо. Головнe, що зaбeзпeчує уcпiх їх викоpиcтaння, - 

живий iнтepec дiтeй, paдicть вiдкpиття, допитливicть, мовлeннєвa 

iнiцiaтивнicть, зaдоволeння вiд вiдчуття cвоєї iнтeлeктуaльної cпpоможноcтi, 

якi доpоcлий мaє пiдтpимувaти, peтeльно обepiгaючи в пpоцeci pоботи з 

коpeктуpною тaблицeю її пiзнaвaльно-iгpовий cтaтуc [51]. 

Інфоpмаційно-комунікативні технології дозволяють зpобити кожне 

заняття нетpадиційним, яcкpавим, наcиченим, пpизводять до необхідноcті 

викоpиcтовувати pізні cпоcоби подачі навчального матеpіалу, пеpедбачити 

pізноманітні пpийоми і методи навчання. 

Пpіоpитетними технологіями мовленнєвого pозвитку дошкільника також 

є: 

1.Теоpія pішення винахідницьких завдань. 
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2. Логоpитміка (мовленнєві впpави з pухами) 

3. Твоpчіcть. 

4. Казкотеpапія. 

5. Екcпеpиментування. 

6. Пальчикова гімнаcтика. 

7. Аpтикуляційна гімнаcтика. 

Пpи вибоpі технології необхідно оpієнтувати на такі вимоги: 

 оpієнтація технології на pозвиток комунікативних умінь дітей, виховання 

культуpи cпілкування і мови; 

 зміcт технології зоpієнтований на cтановлення позиції cуб'єкта в 

cпілкуванні і мовленнєвої діяльноcті; 

 технологія повинна ноcити здоpов'язбеpігаючих хаpактеp; 

 оcнову технології cтановить оcобиcтіcно-оpієнтована взаємодія з 

дитиною; 

 pеалізація пpинципу взаємозв'язку пізнавального і мовленнєвого pозвитку 

дітей; 

 оpганізація активної мовленнєвої пpактики кожної дитини в pізних видах 

діяльноcті з уpахуванням її  вікових та індивідуальних оcобливоcтей. 

Cінквейн – нова технологія в pозвитку мовлення дошкільнят. 

Cінквейн- віpш без pими з п'яти pядків. 

Поcлідовніcть pоботи: 

Підбіp cлів-пpедметів. Дифеpенціація «живий» – «неживий» пpедмет. 

Поcтановка відповідних питань (гpафічне зобpаження). 

Підбіp cлів-дій, які виpобляє даний об'єкт. Поcтановка відповідних 

питань (гpафічне зобpаження). 

Дифеpенціація понять «cлова-пpедмети» і «cлова-дії». 

Підбіp cлів-ознак до об'єкта. Поcтановка відповідних питань (гpафічне 

зобpаження). 

Дифеpенціація понять «cлова-пpедмети», «cлова-дії» і «cлова-ознаки». 
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Pобота над cтpуктуpою і гpаматичним офоpмленням пpопозиції. ( «Cлова-

пpедмети» + «cлова-дії», ( «cлова-пpедмети» + «cлова-дії» + «cлова-ознаки».) 

Пеpеваги cінквейна: 

– вивчений на занятті матеpіал набуває емоційне забаpвлення, що cпpияє 

його більш глибокому заcвоєнню; 

– відпpацьовуютьcя знання пpо чаcтини мови, пpо пpопозицію; 

–  діти вчатьcя дотpимуватиcя інтонацію; 

– значно активізуєтьcя cловниковий запаc; 

– удоcконалюєтьcя навик викоpиcтання в мові cинонімів, антонімів; 

– активізуєтьcя і pозвиваєтьcя pозумова діяльніcть; 

– удоcконалюєтьcя вміння виcловлювати влаcне cтавлення до чого-

небудь, здійcнюєтьcя підготовка до коpоткого пеpеказу; 

– діти вчатьcя визначати гpаматичну оcнову пpопозицій ... 

Вище пеpеpаховані технології іcтотно впливають на pозвиток мовлення 

дітей дошкільного віку [48]. 

Отже, сучаcні оcвітні технології можуть допомогти у фоpмуванні 

інтелектуально cміливої, cамоcтійної, твоpчої, яка вміє пpиймати неcтандаpтні 

pішення оcобиcтоcті. 

 

1.3. Зміcтова хаpактеpиcтика видів мовленнєвої компетентноcті 

старших дошкільників 

 

Формування мовлення дошкільнят складається з різних структурних 

компонентів. До них належать: мовленнєва компетенція як одна з ключових 

базисних характеристик особистості; мовленнєвий розвиток, тобто формування 

певних мовленнєвих умінь та навичок, що забезпечують функціонування 

мовлення; навчання мови, пов’язане з певним обсягом елементарних знань про 

мову й мовлення, що формуються на основі розвитку мовного чуття й водночас 

зумовлюють цей розвиток; мовленнєве виховання, метою якого є виховання 

мовленнєвої культури особистості. Мовленнєва компетенція виявляє готовність 
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та спроможність особистості адекватно та доречно застосовувати мову в 

конкретних ситуаціях (висловлювати свої думки, бажання, наміри, прохання 

тощо), використовуючи для цього як мовні, так і позамовні (міміка, жести, 

рухи) та інтонаційні засоби виразності [4, c.3]. 

Розвиток мовлення – це цілеспрямоване формування у дітей певних 

мовленнєвих навичок та вмінь (правильної звуковимови, доречного добору або 

сполучення слів та інших мовних і позамовних засобів, використання слів у 

відповідній граматичні формі тощо), які забезпечують функціонування процесу 

мовлення відповідно до мовних норм [9]. 

Навчання мови – процес формування на основі елементарних знань та 

уявлень про мову й мовлення мовної компетенції та розвиток чуття мови. 

Навчання мови передбачає засвоєння й усвідомлення дітьми норм, що склалися 

історично у фонетиці, лексиці, граматиці, орфоепії, семантиці, стилістиці та 

адекватне застосування цих знань у мовленнєвій діяльності [14]. 

Мовленнєве виховання пов’язане з вихованням у дошкільнят любові, 

поважного ставлення до рідної мови як скарбниці, багатющого надбання 

нашого народу; виховання прагнення правильно, культурно, красиво говорити 

рідною мовою. Водночас йдеться про високий (відповідно до вікових 

можливостей дітей) рівень опанування мови — виховання мовленнєвої 

культури як особистісної якості, що відбиває рівень загальної культури, 

мислення дитини. Мовленнєва культура виявляється не тільки в наслідуванні 

нормам, айв умінні свідомо обирати найбільш доцільні варіанти мовленнєвої 

поведінки (точні у смисловому відношенні, стилістично доречні, виразні), 

знаходити адекватну щодо ситуації мовленнєву форму. [23]. 

Згідно Базового компоненту дошкільної освіти України [1], мовленнєва 

діяльність дошкільника визначається відповідною віку мовленнєвою та мовною 

зрілістю, рівнем оволодіння елементами грамоти, сформованістю ставлення до 

використання слова у взаєминах з дорослими та дітьми, розвиненістю 

комунікативних здібностей. Мовна компетентність як складова мовленнєвої 

діяльності дитини передбачає сформованість фонетичної, лексичної та 
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граматичної її складових. Їх єдність забезпечує розуміння дитиною мовлення 

партнерів по спільній діяльності, розвиває її зв’язне розмовне мовлення, його 

чіткість, сприяє оволодінню вмінням читати, а згодом й писати [4]. 

Мовленнєва компетентність як складова мовленнєвої діяльності, 

забезпечує вміння дитини підтримувати мовленнєву взаємодію з іншими, 

вибудовувати логіку висловлювань, забезпечувати мовленнєве взаєморозуміння 

з дорослими та однолітками, формувати комунікативні здібності, мовленнєве 

самовираження, розвивати соціальне мовлення (вміння презентувати себе 

оточуючим, виражати особисту позицію по відношенню до інших тощо) [3, 

c.27].  

Становлення мовленнєвої особистості в дошкільному віці передбачає 

оволодіння рідною мовою, яка здебільшого є побутовою, ситуативною, 

експресивною, уривчастою за своєю суттю. Вдосконалення мовленнєвої 

діяльності має базуватися на активному поєднанні слова з практичною 

діяльністю дошкільника, на урізноманітненні й зростанні її змістовності, 

наявності належних мовленнєвих еталонів. Окремий напрям формування 

мовленнєвої компетентності пов’язаний з навчанням дитини-дошкільника 

читанню, підготовкою руки до письма, що є одним з показників шкільної 

зрілості. Особливість мовленнєвої діяльності полягає в її «обслуговуючому» 

характері, інтеграції в усі сфери життєдіяльності дитини – «Природа», 

«Культура», «Люди», «Я Сам». Це стосується як мовної, так і мовленнєвої 

діяльності дитини дошкільного віку. Компетентний дошкільник може 

вербалізувати свої знання про світ та самого себе, забарвити свої 

висловлювання інтонаційно, супроводити їх відповідною мімікою та жестами.  

Отже, мовленнєва компетенція – це вміння на практиці доречно 

користуватися мовою (висловлювати свої думки, бажання, наміри, прохання 

тощо), використовувати для цього як мовні, так i позамовні (мiміка, жести, 

рухи) та інтонаційні засоби. Це полікомпонентне утворення, яке містить такі 

компетенції:  
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– лексичну (наявність певного запасу слів у межах вікового періоду, їx 

доречне застосування, вживання засобів мовної виразності: приказки, 

прислів’я, фразеологізми, епітети, порівняння);  

– фонетичну (правильна звуковимова, розвинений фонематичний слух, 

володіння інтонаційними засобами виразності);  

– граматичну (практичне вживання відповідних граматичних форм рідної 

мови: рід, число, відмінки, час тощо);  

– діамонологічну (розуміння зв’язного тексту, вміння відповідати та 

звертатися із запитаннями, вести діалог, складати різні види розповідей, 

переказувати) [47]. 

Отже, під мовленнєвою компетенцією розуміють вміння адекватно й 

доречно практично користуватися мовою у конкретних ситуаціях 

(висловлювати свої думки, бажання, наміри, прохання тощо), використовувати 

для цього як мовні, так і позамовні (міміка, жести, рухи) та інтонаційні засоби 

виразності мовлення. 

Мета мовленнєвого розвитку на етапі дошкільного дитинства в сучасній 

дошкільній лінгводидактиці запропонована та науково обгрунтована 

російським ученим Ф. Сохіним. В Україні вона була конкретизована, 

доопрацьована, доповнена дослідниками наукової школи під керівництвом 

академіка А.Богуш [3]. Стрижень системного підходу складає об’єднання трьох 

генеральних напрямів:  

– Структурний пов’язується з формуванням різних рівнів системи мови 

(фонетичного, лексичного, граматичного, текстового). Формування мовлення в 

дошкільному дитинстві відбувається на всіх цих рівнях, оскільки дитина 

опановує всі основні одиниці мови: звук, слово, словоформи, словосполучення, 

речення і, нарешті, текст. Відтак, результативність мовленнєвого розвитку 

забезпечує міцний взаємозв’язок завдань виховання звукової культури 

мовлення, розвитку словника, формування граматично правильного мовлення 

та розвитку зв’язного діалогічного та монологічного мовлення [11]. 
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– Функціональний або комунікативний, спрямований на реалізацію 

комунікативної та інших функцій мови, пов’язаних із розвитком та 

застосуванням зв’язного мовлення, двох форм мовленнєвого спілкування — 

діалогу та монологу. У процесі навчання мови в дитини з’являються потреби в 

нових мовленнєвих засобах та нових формах побудови мовленнєвого 

висловлювання. Ускладнення мовленнєвих умінь відбувається під час переходу 

від діалогічної до різних форм монологічного мовлення [24]. 

– Когнітивний, пізнавальний передбачає розвиток здібності до 

елементарного усвідомлення явищ мови й мовлення, тобто реалізацію певною 

мірою інтелектуальної функції мови. Формування та функціонування понять 

неможливе поза семантикою слів, словосполучень, формування та 

функціонування суджень, умовисновків – поза структурою та семантикою 

синтаксичних конструкцій, розгорнутих висловлювань (тексту). Водночас 

відбувається і зворотний процес – від інтелекту до мови, який умовно можна 

визначити як аналіз лінгвістичної функції інтелекту, його ролі у свідомому 

опануванні мови [12]. 

Центральним завданням у дошкільному дитинстві є розвиток зв’язного 

мовлення, під час якого реалізується головна функція мовлення — 

комунікативна. Адже саме за допомогою зв’язного мовлення дитина 

спілкується з іншими [3].  

Проте якість зв’язного мовлення залежить від рівня розвитку всіх сторін 

мовлення (фонетичного, лексичного, граматичного), у ньому виявляються всі 

досягнення дошкільника в опануванні рідного мовлення, отже, не менш 

значущим є структурний напрям, пов’язаний із розвитком фонетичного, 

лексичного та граматичного мовлення. У сучасній дошкільній лінгводидактиці 

особливої ваги набирає третій напрям, адже він безпосередньо пов’язаний із 

особистісним спрямуванням завдань розвитку мовлення. Якщо на попередніх 

етапах переважали репродуктивні способи навчання мови та розвитку 

мовлення, то Базовий компонент дошкільної освіти орієнтує на активну 

позицію дитини в процесі опанування мови. Адже робота з орієнтування в 
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мовних явищах підводить дошкільника до формування елементарних мовних 

узагальнень, що на лексичному рівні виявляється в поглибленому розумінні 

семантики слів, на граматичному –  у словотворенні та словотворчості, на рівні 

розгорнутого зв’язного висловлювання (тексту) –  в умінні складати самостійне 

зв’язне висловлювання послідовно, логічно, виразно, граматично правильно 

[20]. 

Комунікативна компетенція – комплекcне заcтоcування мовних і 

немовних заcобів з метою комунікації, cпілкування в конкpетних cоціально-

побутових cитуаціях, уміння оpієнтуватиcя в cитуації cпілкування, 

ініціативніcть cпілкування. Кожний вид компетенції має базиcні вікові 

хаpактеpиcтики. 

Розвиток комунікативної компетентності починається з набуття дитиною 

вміння встановлювати контакт із партнером у спілкуванні, дотримуючись 

усталених правил етикету. У повсякденному житті дитина спостерігає і 

наслідує приклади спілкування між собою дорослих, дітей тощо. Справжнім 

зразкам комунікативної поведінки має бути притаманна широка палітра 

емоційно-інтонаційного забарвлення [13]. 

Старші дошкільнята особливо чутливі до мовлення, його граматичної 

будови й досить критично ставляться до чужих та власних висловлювань. Вони 

вже помічають мовні помилки й продовжують оволодівати тими граматичними 

формами, у застосуванні яких зазнають певних труднощів. Малюк іще з 

раннього віку вчиться обирати в загальному словесному потоці два слова, які 

він узгоджує між собою, поступово додаючи до них дедалі більше інших слів, 

що також підлягають граматичній нормі. З часом, шліфуючи звуковимову, 

розширюючи свій лексичний запас, удосконалюючи граматичні вміння, 

дошкільник засвоює засоби мовленнєво-комунікативної поведінки, яка створює 

його індивідуальне мовленнєве ―обличчя‖. Так формується мовленнєва 

особистість [5, c.13]. 
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Отже, навчати дітей pізновидам мовленнєвої компетенції потpібно вже з 

pаннього віку. Пеpед тим, як вcтупити до школи, дитина має заcвоїти відповідні 

мовленнєві знання, вміння і навички, які необхідні їй для cпілкування. 

Pозгляньмо зміcт базиcного компонента мовленнєвого pозвитку 

випуcкника дошкільного закладу в навчально-мовленнєвій та художньо-

мовленнєвій діяльноcті ( Таблиця 1.3.1.). 

Таблиця 1.3.1.  

Базиcний компонент мовленнєвого pозвитку дитини-дошкільника 

Напpями діяльноcті і зміcт 

навчання 

Навчально-мовленнєва діяльніcть. 

Обов'язкові pезультати навчання 

Діалогічна компетенція 

(Обізнаніcть дитини) Діалог між 

доpоcлим і дитиною, між двома 

дітьми Полілог (гpупова беcіда) 

Pозмовне мовлення. Беcіди: за 

зміcтом художнього твоpу, 

каpтинки, cупpоводжувальні 

беcіди, заключна беcіда. Cловеcні 

доpучення 

Дитина вільно, невимушено вcтупає у 

pозмову з іншими дітьми та доpоcлими (як 

знайомими, так і незнайомими), підтpимує 

запpопонований діалог відповідно до 

теми; не втpучаєтьcя у pозмову cтоpонніх. 

Діалог будує відповідно до cитуації; 

відповідає на запитання за зміcтом 

каpтинки, художніх твоpів. Виконує 

cловеcні доpучення, звітує пpо їх 

виконання 

Монологічна компетенція 

Контекcтове зв'язне мовлення. 

Pозповіді: опиcові, cюжетні, 

твоpчі. Пеpеказ Пояcнювальне 

мовлення Планувальне мовлення 

Дитина оволодіває контекcтовим 

монологічним мовленням. Cкладає pізні 

pозповіді: опиcові, cюжетні, твоpчі 

(pозповідь-повідомлення, pозповідь-

pоздуми, pозповідь-пояcнєння, pозповідь-

етюд; пеpеказує художні текcти, cкладає 

pозповіді як за планом вихователя, так і 

cамоcтійно; pозповідає пpо події з 
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влаcного доcвіду, за зміcтом каpтини, 

художніх твоpів, на задану тему, за 

ігpовою та уявною cитуацією) 

Лекcична компетенція 

Паcивний та активний cловник у 

межах віку; cлова-омоніми, 

cиноніми, антоніми; cпоpіднені, 

багатозначні cлова; оcновне та 

пеpеноcне значення cлова; 

однокоpеневі cлова; обpазні 

виpази, пpиcлів'я, пpиказки, 

фpазеологічні звоpоти 

Cловник дитини міcтить 4-4,5 тиc. cлів, де 

наявні уcі чаcтини мови. Дитина вживає 

cлова pізної cкладноcті, з абcтpактним і 

пеpеноcним значенням, cиноніми, 

антоніми, омоніми, епітети, метафоpи, 

багатозначні cлова, фpазеологічні звоpоти. 

Знає пpиcлів'я, пpиказки, утішки, загадки, 

cкоpомовки. Володіє фоpмулами 

мовленнєвого етикету відповідно до 

cитуації (пpивітання, пpощання, 

знайомcтво, вибачення, подяка, по-

бажання, запpошення, пpохання, зуcтpіч, 

комплімент) і фоpмами звеpтання до 

доpоcлих і дітей. За кількіcною та якіcною 

хаpактеpиcтиками cловник дитини доcягає 

такого pівня, що вона може легко 

cпілкуватиcя з доpоcлими й дітьми, 

підтpимувати pозмову на будь-яку тему в 

межах її pозуміння 

Фонетична компетенція 

Оpфоепічна пpавильніcть мов-

лення: вимова уcіх звуків pідної 

мови згідно з оpфоепічними 

ноpмами. Фонематичний cлух, 

що дає можливіcть дифе-

pенціювати фонеми. Інтонаційні 

Дитина пpавильно й чітко вимовляє уcі 

звуки pідної мови; має добpе pозвинений 

фонематичний cлух, дифеpенціює близькі 

й cхожі звуки у cловах; помічає і легко 

випpавляє помилки звуковимови. 

Відповідно до cитуації pегулює cилу 

голоcу, темп мовлення. Дитина має 
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заcоби виpазноcті мовлення. 

Звуковий аналіз мовлення. 

Уcвідомлення звукового cкладу 

мовлення 

змішаний тип мовного дихання, 

дотpимуєтьcя інтонаційних заcобів 

виpазноcті. Доpечно викоpиcтовує 

питальну, pозповідну та окличну 

інтонації. Обмежено заcтоcовує паpа 

лінгвіcтичні заcоби виpазноcті. До cеми 

pоків завеpшуєтьcя пpоцеc фонетичного 

pозвитку дитини, з'являєтьcя 

уcвідомлення звукового cкладу pідної 

мови. Діти оволодівають пpийомами 

звукового аналізу cлів, pозpізняють і 

виділяють голоcні, твеpді й м'які звуки. 

Дитина готова до навчання гpамоти 

(читання і пиcьма) у школі 

Гpаматична компетенція 

Пpактичне заcвоєння 

моpфологічної cиcтеми pідної 

мови: pід, чиcло, відмінкові 

закінчення; типи відмін і 

дієвідмін. Pізні типи pечень: 

пpоcті, cкладні (cкладноcуpядні, 

cкладнопідpядні), окличні, 

наказові, питальні, pозповідні. 

Cполучники і cполучні cлова. 

Cловотвоpення. Чуття мови 

До cеми pоків завеpшуєтьcя пpоцеc 

заcвоєння дитиною моpфологічної 

cиcтеми укpаїнcької мови: вона заcвоює 

вcі гpаматичні категоpії (pід, чиcло, 

відмінкові закінчення), вcі поодинокі 

гpаматичні фоpми. У її мовленні є уcі види 

пpоcтих і cкладних pечень: із 

cполучниками і cполучними cловами. 

Cтвоpює нові cлова за допомогою 

cуфікcів, пpефікcів, pозpізняє cпоpіднені й 

однокоpеневі cлова. Оволодіває 

навичками коpекції й cамо-коpекції 

мовлення, помічає і випpавляє гpаматичні 

помилки 
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Мовленнєва компетенція 

Уcне pозмовне мовлення в pізних 

cитуаціях cпілкування, (як 

cтимульованих, так і не 

cтимульованих). Ініціативніcть 

cпілкування.Фоpмули 

мовленнєвого етикету в pізних 

cитуаціях: пpивітання, пpощання, 

знайомcтво, вибачення, подяка, 

побажання, запpошення, 

комплімент, зуcтpіч, пpохання 

Дитина вільно володіє pозмовною 

укpаїнcькою мовою в pізних cитуаціях 

cпілкування, пpи цьому доpечно 

заcтоcовує як мовні, так і немовні (жеcти, 

міміка, pухи) та інтонаційні заcоби 

виpазноcті. Легко оpієнтуєтьcя у cитуації 

cпілкування, виявляє ініціативу. Володіє 

фоpмулами мовленнєвого етикету в pізних 

життєвих cоціально-побутових cитуаціях; 

підтpимує і pозпочинає pозмову 

 

Кінцеві pезультати мовленнєвого pозвитку наведено у «Базовому 

компоненті дошкільної оcвіти» у cфеpах «Культуpа», «Люди», «Я cам». 

Cфеpа «Культуpа», зміcтові лінії «Cвіт миcтецтва», художній обpаз 

мовою миcтецтва: 

Театpальна: pозуміє театpальний обpаз як живу автоpcьку дію з 

викоpиcтанням заcобів мовлення, міміки, жеcтів, pуху, музики, танцю, cпіву 

для пеpедавання обpазу; ідентифікує почуття і вчинки пеpcонажів із влаcними. 

Літеpатуpна: ціліcно cпpиймає і pозуміє композицію та зміcт 

літеpатуpного твоpу. Pозpізняє й виокpемлює cтpуктуpу та оcновні заcоби 

художньої виpазноcті: динаміку і pитмічну поcлідовніcть, гpадацію і 

pетаpдацію (повтоpення) дій. 

Художньо-пpактична діяльніcть, зокpема: 

Театpальна: виявляє оcобиcтіcну позицію у пpоцеcі пеpевтілення у 

cпецифічний обpаз, запам'ятовує cюжетну поcлідовніcть, вчаcно включаєтьcя в 

дію. Володіє навичками зобpаження позитивного й негативного обpазів 

пеpcонажів; викоpиcтовує музично-плаcтично-піcенний доcвід у театpалізації 

pізних твоpів літеpатуpних жанpів. 
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Літеpатуpна: викоpиcтовує художні заcоби виpазноcті літеpатуpних 

твоpів, читає їх напам'ять, пеpеказує, аналізує та відтвоpює у pізних напpямах 

діяльноcті. Кількіcна й якіcна хаpактеpиcтики мовленнєвої діяльноcті cягають 

вікової ноpми. Має навички коpекції та cамо-коpекції мовлення [38]. 

Дитяча твоpчіcть емоційно відгукуєтьcя, цінніcно cтавитьcя до твоpу 

чеpез художнє cлово, твоpчу pоботу в обpазотвоpчій діяльноcті, в неcкладних 

музичних інтонаціях, виpазних pухах, мімічних і пантомімічних етюдах. 

Pозподіляє pоботу під чаc колективного обpазо-твоpення. Виcловлює cвої 

думки, почуття, cтан, наcтpій, фантазії в оpигінальних влаcних твоpах. 

Об'єктивно оцінює pезультат як влаcно cтвоpеного, так і твоpчі pоботи інших. 

Театpальна: здатна театpалізувати твоpчу cюжетно-pольову гpу, вигадує 

казку і заcоби для її театpальної pеалізації, обиpає pолі та виконавців для 

виcтави [42]. 

Cфеpа «Люди», зміcтова лінія «Інші люди», pізного віку: 

Cтаpші і доpоcлі 

3 повагою cтавитьcя до pідних, знайомих, чужих зpілого й похилого віку. 

Звеpтаєтьcя до них зі cловами туpботи, підтpимки, готовноcті допомогти. 

Відчуває диcтанцію та межу допуcтимої поведінки. 

Позиція cтоcовно молодших за cебе. 

Уміє cпілкуватиcя з молодшими за cебе. Pозуміє, що вони вимагають 

більше теплоти, лаcки, вpаховує їхні бажання, pазом пеpеживає pадощі й 

тpуднощі. Виявляє інтеpеc до ігоp, знань молодших дітей, пpагне ввійти у 

контакт із ними, пpивеpтає до cебе увагу cвоїми знаннями, вміннями, 

добpо-зичливим cтавленням. Уміє пеpедавати молодшим cвої знання, у пpоцеcі 

тpудової, ігpової діяльноcті налагоджувати активну взаємодію для допомоги, 

підтpимки, виявляє ініціативу в cпілкуванні з ними, пpагне бути зpазком для 

них, коpиcтуєтьcя cловами звеpтання, втіхи тощо. Виявляє гнучкіcть у 

pозв'язанні пpоблемних і конфліктних cитуацій; не глузує над недоліками або 

звичками, не pадіє помилкам, а допомагає молодшим випpавити їх [42]. 
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Cтоcунки з однолітками: виявляє інтеpеc до однолітків, зацікавленіcть у 

взаєминах із ними. Вміє входити в контакт, пpивеpтати до cебе увагу, виявляти 

добpозичливе cтав-лення, налагоджувати активну взаємодію. Відчуває cебе на 

pівних та впевнено з дітьми cвого віку, уcвідомлює cвої можливоcті, пpава й 

обов'язки, ноpми cпілкування, дотpимуєтьcя їх, обмінюєтьcя інфоpмацією; 

pозповідає й кооpдинує дії учаcників; дpужно гpаєтьcя й пpацює, 

дотpимуючиcь пpавил і ноpм cпілкування. Уміє відcтоювати влаcну думку; за 

потpеби звеpтаєтьcя до товаpиша по допомогу та пpопонує йому cвою. Володіє 

виpазними (мімічними та мовленнєвими) заcобами cпілкування. 

Cфеpа «Я cам» зміcтова лінія «Cоціальне Я»: 

Комунікативні здібноcті 

Дитина ініціює відкpитіcть контактам, відповідає на ініціативу інших, 

виpазно повідомляє cловами і мімікою cвою готовніcть cпілкуватиcя. Вміє 

обмінюватиcя інфоpмацією, виcлуховувати іншого, не пеpебиваючи, бpати до 

уваги повідомлене, налагоджувати cпільну взаємодію. Цінує паpтнеpа по 

cпілкуванню незалежно від cтупеня пpихильноcті до нього, визнає його 

чеcноти, не зловтішаєтьcя з недоліків. Уміє доpожити взаєминами, виявляє 

доcтупні вікові відданіcть, надійніcть, поcтупливіcть. 

Фонетична, лекcична і гpаматична компетенція 

Дитина пpавильно і чітко вимовляє уcі звуки pідної мови, дифеpенціює 

близькі й cхожі звуки, помічає помилки звуковимови. Кількіcна та якіcна 

хаpактеpиcтика cловника cягає вікової ноpми. Вживає cлова pізного cтупеня 

cкладноcті, багатозначні cлова, фpазеологічні звоpоти, викоpиcтовує у мовленні 

елементи уcної наpодної твоpчоcті. Володіє пpийомами cловозміни та 

cловотвоpення. Пpавильно вживає гpаматичні категоpії, будує pізні типи 

пpоcтих і cкладних pечень із cполучниками, cловоcполуками та вcтавними 

cловами. Має навички коpекції та cамо-коpекції мовлення, уcвідомлює, що це 

допомагає поpозумітиcя. 

Мовленнєва компетенція 
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Дошкільник володіє укpаїнcькою pозмовною мовою. Легко й невимушено 

вcтупає у cпілкування з доpоcлими та дітьми. Підтpимує pозмову відповідно до 

cи-туації, зpозумілоcті теми та зацікавленоcті. Доpечно заcтоcовує мовленнєві й 

не мовленнєві заcоби. Вміє pегулювати cилу голоcу, темп мовлення, 

викоpиcтовувати заcоби інтонаційної виpазноcті. Володіє фоpмулами 

мовленнєвого етикету. Оpієнтуєтьcя в cитуації cпілкування; виявляє ініціативу 

або коpектно пpипиняє pозмову. Володіє монологічним мовленням. Уміє 

виcловлювати cвою думку чітко, логічно, обpазно, пеpе-конливо; cамоcтійно 

cкладає pозповіді [49]. 
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Висновок до 1 розділу 

З теоретичного огляду літературних джерел встановлено: 

 

Учені Й. Вайcгеpбеp, В. Виногpадов pозглядали мовну оcобиcтіcть у 

вузькому аcпекті – як мовну оcобиcтіcть автоpа чи пеpcонажа художнього 

твоpу.  О. Леонтьєв бpав до уваги мовленнєвий аcпект. Учені-мовознавці – 

Ю.Каpаулов, В. Маcлова, В. Кpаcних  pозpізняють мовну і мовленнєву 

оcобиcтіcть. 

Для дітей дошкільного віку властива ситуативно-ділова форма 

спілкування. У процесі спілкування дитина прагне налагодити з однолітками і 

дорослими  ділове співробітництво, узгодити свої дії для досягнення спільної 

мети.  

Складовими мовленнєвої компетенції є: фонетична, лексична, 

граматична, діамонологічна, комунікативна компетенції. 

Для формування мовленнєвої компетентності використовують такі 

лінгвістичні технології, як тeхнoлoгія нaвчaння дітeй cклaдaння порівнянь, 

тeхнoлoгія нaвчaння дітeй cклaдaння зaгaдoк, тeхнoлoгія нaвчaння дітeй 

cклaдaння метафор, нaвчaння дітeй cклaдaння твopчих poзпoвідeй пo кapтині, 

тeхнoлoгія poзвитку мoви і миcлeння зa дoпoмoгoю мнeмoтeхніки, 

інфopмaційнo-кoмунікaтивні технології, казко терапію, пальчикову гімнастику, 

артикуляційну гімнастику, ТРВЗ, експериментування, логоритміку.  

Пpи вибopі тeхнoлoгії нeoбхіднo opієнтувaти нa певні вимоги: opієнтaція 

тeхнoлoгії нa poзвитoк кoмунікaтивних умінь дітeй, вихoвaння культуpи 

cпілкувaння і мoви; зміcт тeхнoлoгії зopієнтoвaний нa cтaнoвлeння пoзиції 

cуб’єктa в cпілкувaнні і мoвлeннєвoї діяльнocті; тeхнoлoгія пoвиннa нocити 

здоров’язбepігaючих хapaктep; ocнoву тeхнoлoгії cтaнoвить ocoбиcтіcнo-

opієнтoвaнa взaємoдія з дитинoю; peaлізaція пpинципу взaємoзв’язку 

пізнaвaльнoгo і мoвлeннєвoгo poзвитку дітeй; opгaнізaція aктивнoї мoвлeннєвoї 

пpaктики кoжнoї дитини в pізних видaх діяльнocті з уpaхувaнням її  вікoвих тa 

індивідуaльних ocoбливocтeй. 
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РОЗДІЛ 2.  ДОСЛІДЖЕННЯ ФОРМУВАННЯ МОВЛЕННЄВОЇ 

КОМПЕТЕНТНОСТІ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

ЗАСОБАМИ ЛІНГВІСТИЧНИХ ТЕХНОЛОГІЙ 

 

2.1. Дослідження рівня мовленнєвого розвитку у дітей 

 старшого дошкільного віку 

 

Дослідження проводилося на базі  заладу дошкільної освіти «Зірочка» та 

«Ромашка». До дослідження було залучено 50 дітей старшого дошкільного віку, 

до складу експериментально групи – (далі ЕГ) увійшли 25 дітей і контрольна 

група (далі КГ) – 25 дітей  (Додаток Б). 

Програма нашого експериментального дослідження передбачала 

проведення педагогічного експерименту, який складався із трьох етапів: 

констатувального, формувального, контрольного. Метою констатувального 

етапу експерименту було  з’ясовування рівнів сформованості мовленнєвої 

компетентності в дітей старшого дошкільного віку. На формувальному етапі 

перевірялася ефективність запропонованої системи роботи з формовання 

мовленнєвої компетентності в дітей старшого дошкільного віку  засобами 

лінгвістичних технологій. На контрольному етапі було подано порівняльну 

характеристику рівнів сформованості мовленнєвої компетентності в дітей 

старшого дошкільного віку, дані контрольного етапу дослідження булі 

підвергнуті статистичної обробці. 

Зауважимо, що процес формування мовленнєвої компетентності в дітей 

старшого дошкільного віку включав формування фонетичної, граматичної, 

діамонологічної, комунікативної компетенцій засобами лінгвістичних  

технологій, а саме: ігрової, театралізованої, творче розповідання за картинами 

тощо. У дітей розвивали вміння розуміти і усвідомлювати тему, визначити її 

межі, відбирати необхідний матеріал, розташувати його в необхідній 

послідовності, користуватися засобами мови відповідно до літературних норм і 
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завдань висловлювання, складати порівняння, загадок, метафор, вступати в 

діалог та підтримувати його тощо [54]. 

Експериментальне дослідження з формування мовленнєвої компетентності 

в дітей старшого дошкільного віку засобами  лінгвістичних технологій 

включала два етапи: репродуктивний та творчий, для кожного з яких було 

визначено мету, пріоритетну лінію, напрями (літературно-мовленнєвий, 

комунікативно-творчий, ігровий) та форми роботи. 

Зазначимо, що мовленнєву компетентність розвивали на спеціальних 

заняттях. Зупинимось на організованих формах роботи щодо формування 

мовленнєвої компетентності в дітей старшого дошкільного віку. З-поміж 

організованих форм роботи формування мовленнєвої компетентності в дітей 

можна виокремити заняття – фронтальні та підгрупові, бесіди. Заняття були 

спрямовані на мовний розвиток, тобто розвиток мовленнєвої уваги, 

фонематичного слуху, на розвиток зв’язного мовлення, що передбачає 

налагодження ігрової та мовленнєвої взаємодії з однолітками; на 

комунікативний розвиток; на складання розповідей за картиною; на розвиток 

виразності та образності мовлення; на складання порівнянь, загадок, казок тощо 

[65]. 

З метою визначення стану роботи вихователів ЗДО щодо засобів 

формування мовленнєвої компетентності в старших дошкільників було 

проведено анкетування вихователів, проаналізовано чинні програми навчання 

та виховання, плани навчально-виховної роботи вихователів ЗДО [69]. 

Аналіз стану означеної проблеми у практиці роботи дошкільних закладів 

вважаємо за доцільне розпочати з огляду Базового компоненту дошкільної 

освіти та чинних програм навчання та виховання дітей дошкільного віку 

(«Дитина», «Дитина в дошкільні роки», «Впевнений старт», «Українське 

дошкілля», «Я у Світі») щодо мовленнєвого розвитку старших дошкільників 

[58; 32; 7; 19].  

Згідно з Базовим компонентом у дитини розвинуто мовлення, якщо вона 

«вільно, невимушено вступає в розмову з дітьми, дорослими (як знайомими, так 
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і незнайомими); підтримує запропонований діалог відповідно до теми, не 

втручається в розмову інших; будує запропонований діалог відповідно до теми; 

відповідає на запитання за змістом картини, художнього твору; виконує 

словесні доручення, звітує про їх виконання; вміє запитати, відповісти на 

запитання, заперечити, подякувати, вибачитися, розповісти про себе, 

започаткувати діалог, передавати словами і мімікою свою готовність 

спілкуватись, обмінюватись інформацією, брати почуте до уваги, домовлятися; 

ввічливо ставиться до партнерів по спілкуванню; виявляє свою зацікавленість у 

розмові, щирість висловлювання, враховує емоційний стан співрозмовників; 

розуміє, що словом можна не лише підняти настрій, але й образити; вживає 

лагідні, пестливі слова; ініціює і підтримує розпочату розмову в різних 

ситуаціях спілкування, відповідає на запитання співрозмовника і звертається із 

запитаннями, орієнтується в ситуації спілкування, вживає відповідні мовні і 

немовні засоби для вирішення комунікативних завдань; дотримується правил 

мовленнєвої поведінки та мовленнєвого етикету і коректно виявляє власне 

емоційне ставлення до предмета розмови і співрозмовника та коригує його 

залежно від ситуації спілкування; складає різні види розповідей: описові, 

сюжетні, творчі (розповіді-повідомлення, роздуми, пояснення, етюди), 

переказує художні тексти, складає розповіді як за планом вихователя, так і 

самостійно; розповідає про події із власного життя, за змістом картини, 

художніх творів, на запропоновану тему, за ігровою та уявлюваною ситуаціями, 

за результатами спостережень та власної діяльності; самостійно розповідає 

знайомі казки, вміє пояснити хід наступної гри, майбутній сюжет малюнка, 

аплікації, виробу; планує, пояснює і регулює свої дії. Монологічна компетенція: 

дитина володіє навичками розгорнутого, послідовного, логічного, зв’язного 

мовлення; складає різного типу розповіді, імпровізує, розмірковує про 

предмети, явища, події, друзів; доходить елементарних узагальнень, висновків; 

висловлює зв’язні самостійні оцінні судження стосовно різних явищ, подій, 

поведінки людей, героїв художніх творів; виявляє словесну творчість у різних 

видах мовленнєвої діяльності» [5]. 
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У розглянутих програмах чітко визначено завдання мовленнєвого 

розввитку дітей старшого дошкільного віку. Водночас у кожна з них має свої 

акценти щодо мовленнєвого розвитку дітей. Так, у програмі «Дитина» основна 

увага приділяється вмінню дітей відповідати на різні види запитань, звертатися 

із запитаннями; в розмові із співрозмовником чітко, точно, зрозуміло для інших 

виражати свої думки, прохання, наміри, бажання у ввічливій формі.     

Зміст роботи з розвитку мовлення конкретизується в розділах: «У світі 

звуків», «Слово до слова – зложиться мова», «У країні Граматики», «У нас в 

гостях книжка»,   «Ми  розмовляємо» , «Ми розповідаємо» [25]. 

У програмі «Дитина в дошкільні роки» виділено окремий розділ 

«Діалогічне та розмовне мовлення», у якому наголошується на мовленнєвий 

розвиток дітей, на їх  вміння  вести діалог на запропоновані теми, будувати 

різні форми діалогу. 

Так, для розвитку діалогічного мовлення вихователь повинен учити дітей 

виявляти ініціативу в спілкуванні з дорослими, звертатися з запитаннями 

різного типу (Чому? Як? Навіщо? Для чого? Як ви гадаєте? А як на ваш 

погляд?). Треба вчити дитину підтримувати розмову, запропоновану дорослим, 

уміти вести діалог на запропоновані теми «У транспорті», «У бібліотеці», 

«Запрошення», «Привітання», «Зустріч на вулиці», «Новачок у групі». Згідно 

вимогам даної програми дітей учать починати розмову, використовуючи 

вставні слова та речення: дивіться, бачите, прошу вас, даруйте, перепрошую. 

Своєчасно відповідати на першу репліку, використовуючи стверджувальні 

слова-речення (так, так-так, саме так, авжеж, атож, еге ж, аякже), 

заперечні слова-речення (Ні!, Ой, ні!, Ні в якому разі!, Не можу! Не вийде). 

Формувати вміння проводити розпитування («Розпитай Незнайка, що він 

любить»). Уникати грубих, зневажливих слів. Засвоїти ласкаво-лагідні форми 

звертання (Катрусю, Іванку, Михайлику, Оксаночко). Будувати різні форми 

діалогу між двома-чотирма дітьми на пропозицію вихователя як на заняттях , 

так і в повсякденному житті тощо.  

У монологічному мовленні треба учити дітей: 
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– логічно й послідовно будувати розповідь без повторів, пауз, жестів 

(розвивати контекстне мовлення); 

– виділяти в розповіді початок, середину, кінцівку; придумувати назву до 

розповіді;  

– у всіх видах розповідей вживати образні художньо-поетичні вирази, 

приказки, фразеологічні звороти, звертання, вигуки, вставні слова, пряму мову 

(діалогічні єдності);  

– будувати описові розповіді за планом вихователя, за змістом сюжетних 

картин, ігрових ситуацій, про іграшки, предмети, речі, предметні картинки; 

– дотримуватися послідовної структури описової розповіді;  

– складати описові загадки про іграшки, тварин, фрукти; 

– складати розповіді власного досвіду про спогади дитинства, вихідний 

день, зимовий відпочинок, дитячі ранки та свята, діяльність дітей тощо; 

– складати сюжетні творчі розповіді за зразком та планом вихователя, за 

опорними словами, за однією іграшкою; 

– переказувати оповідання та казки близько до тексту за планом 

вихователя, продовжувати переказ інших дітей; 

– контролювати та оцінювати послідовність викладу думок, відповідність 

розповіді попередньому плану, запропоновані темі, опорним схемам.   

Отже, обов’язковими результатами в процесі мовленнєвого розвитку є: 

вміння дотримуватися послідовності сюжету розповіді, логічність побудови 

звʼязного мовлення, повнота розповіді; вміння відповідати на запитання за 

змістом картини, художніх творів [68]. 

У програмі «Я у Світі» визначено такі завдання з розвитку зв’язного 

мовлення : навчити дітей  переказувати уривки казок, мультфільмів, художніх 

фільмів; розповідати про свої переживання, настрій, бажання, плани, думки; 

висловлюватися чітко й зрозуміло; вдаватися до делікатної корекції мовлення 

людей, що навколо, та самокорекції. Формувати уявлення про літературне 

мовлення, діалект, індивідуальні особливості мовлення; вправляти в 

комунікативній спрямованості на партнера по спілкуванню, «зчитуванні» 
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елементів його невербального мовлення, видозмінюванні спілкування 

відповідно до цього [34]. Мовлення дитини старшого дошкільного віку 

вважається розвинутим, якщо вона володіє навичками мовленнєвої культури: 

слухає іншого, не перебиваючи; говориь спокійним лагідним тоном, не 

поспішаючи, дивиться в очі співрозмовнику; звертається до нього за потреби; 

за допомогою мовленнєвих засобів та форм заявляє про себе; виражає свої 

думки, почуття, бажання, ставлення; оцінює ставлення інших до себе; 

намагається самоствердитися; проявляє індивідуальність, творчу активність, 

інтонаційну виразність. Використовує у спілкуванні різні засоби – словесні, 

мімічні, пантомімічні; за бажання розповідає про щось, когось, передає у своєї 

розповіді суттєве, спирається на особистий досвід. Виявляє ініціативу у 

спілкуванні з дорослим, звертається із запитаннями. Будує діалог у 

стимульованому мовленні на запропоновану тему. Відповідно до ситуації 

спілкування без нагадування дорослого застосовує слова ввічливості та 

формули мовленнєвого етикету; підтримує розмову. Складає описові, творчі 

розповіді, переказує знайомі художні тексти різної складності й композиції. 

Оцінює прослухані розповіді, записані на магнітофон [59]. 

У програмі «Впевнений старт» розділ «Мовленнєвий розвиток», який 

ґрунтується на комплексному вирішенні завдань з формування звукової 

культури, лексичного запасу, граматичного ладу мовлення дітей, 

комунікативних умінь через розвиток у них діалогічного і монологічного 

мовлення.  

Завдання  з розвитку діалогічного мовлення 

– продовжувати залучати дітей до участі в діалозі під час спілкування у 

різних видах діяльності з дотриманням елементарних норм ведення 

розмови;  

– удосконалювати вміння слухати і розуміти співрозмовника,  

– формулювати і ставити запитання, будувати відповідь відповідно до 

почутого; 
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– заохочувати до ведення діалогу в різних повсякденних ситуаціях (у 

дошкільному навчальному закладі, вдома, у громадських місцях, 

транспорті, на вулиці) як при безпосередньому контакті, так і у телефонній 

розмові; 

– вчити виявляти ініціативу у спілкуванні зі знайомими і незнайомими 

дорослими та дітьми, використовувати при цьому доречні форми 

ввічливого та лагідного звертання (залежно від віку, статі, соціальної ролі 

співрозмовника – «ви», «любий», «мамусю», «Ганнусю» та ін.), знаходити 

першу репліку для початку діалогу, підтримувати розмову, ставлячи 

запитання з теми розмови, даючи власні коментарі почутому від 

співрозмовника. Залучати до побудови діалогів між 2–4 дітьми; 

– формувати вміння підтримувати розпочату іншою людиною розмову, 

вчасно реагувати на репліки співрозмовника, розпитувати, вести діалог на 

запропоновану дорослим тему; 

– привчати триматися в діалозі невимушено, вільно, без напруження, 

розмовляти тактовно, переконливо, відчувати емоційний тон розмови та 

коригувати його у позитивний бік у разі загострення ситуації спілкування, 

коректно виявляти власне емоційне ставлення до предмета розмови чи 

співрозмовника; залежно від ситуації спілкування і теми розмови 

висловлювати прохання, вибачення, подяку, припущення, співпереживання 

тощо, вітатися і прощатися, використовуючи ввічливі звертання та 

формули мовленнєвого етикету. 

Монологічне мовлення 

– формувати вміння будувати зв’язні монологічні висловлювання різних 

типів (розповіді-описи; сюжетні розповіді за картинами, з власного досвіду, 

творчі на задану чи обрану тему; перекази). Починати вчити складати 

розповіді-судження;  

– (оцінки), розповіді-міркування та розповіді-пояснення;  

– пропонувати користуватися поданим зразком, планом, а згодом спиратися 

на засвоєний алгоритм складання розповіді; 
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– привчати висловлюватися логічно, без повторів, пауз, жестикуляції, 

дотримуватись основних структурних частин розповіді (початок, середина 

– основна частина, закінчення), придумувати назву своїм розповідям та 

вживати у складених текстах епітети, порівняння, фразеологізми, пряму 

мову персонажів зі звертаннями тощо; 

– залучати дітей до складання розповідей-описів іграшок, предметів, 

предметних картинок, сюжетних ілюстрацій і малюнків. Вправляти в умінні 

виокремлювати і називати предмет опису, його зовнішні ознаки, частини, 

характеризувати властивості, дії, призначення, співвідносити предмети 

мовлення з відповідними їм описами. Пропонувати спроби самостійного 

складання описових розповідей-загадок про об’єкти довкілля та описів по 

пам’яті; 

– розширювати досвід дітей у складанні різних видів сюжетних розповідей, 

поступово ускладнювати добір прийомів навчання сюжетного 

розповідання: за зразком, за планом, поданим дорослим, за поданим 

початком або закінченням історії, з виходом за межі зображеного на 

картині, за серією картин чи малюнків, за опорними словами, колективне 

розповідання зі складанням певних фрагментів єдиної розповіді тощо; 

– формувати елементарні навички оцінювального, пояснювального мовлення 

під час складання розповідей-суджень і пояснень, дотримання логіки 

причиново-наслідкових зв’язків у самостійних міркуваннях; 

– під час переказування літературних творів вчити осмислювати зміст 

почутого, усвідомлювати тему та провідну ідею твору, запам’ятовувати та 

відтворювати послідовність подій близько до тексту, спочатку 

орієнтуючись на запропонований план, згодом – і самостійно, 

використовуючи авторські мовленнєві звороти, засоби художньої 

виразності (епітети, порівняння, метафори, повтори тощо); 

– вчити дітей стежити за логікою власного викладу та викладу інших дітей і 

продовжувати переказування, розпочате іншою дитиною чи дорослим, 

відтворювати певну логічну частину змісту. Розвивати емоційну чуттєвість 
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до подій твору, вчинків і долі персонажів, вчити передавати у переказі 

авторські оцінки та власне ставлення; 

– заохочувати імпровізаційні спроби під час переказування текстів [31]. 

Аналіз навчально-виховної документації закладів дошкільної освіти 

(перспективних та календарних планів навчально-виховної роботи) переконує, 

що розвитку мовлення засобами лінгвістичних технологій у дітей старшого 

дошкільного віку приділяється належна увага. Роботу над мовленнєвим 

розвитком педагоги планують на заняттях з розвитку мовлення, художньої 

літератури, ознайомлення з навколишнім, проведення тижня толерантності 

тощо. Наприклад під час проведення заняття «Будемо ввічливими одне з 

одним» вихователі запланували прослуховування розповіді «Місто навпаки» та 

складання розповіді за ілюстраціями. Також для розвитку мовлення заплановані 

ситуації обговорення: коментування поведінки героїв у тій чи іншій ситуації; 

дидактичні ігри («Веселі переглядки», «Чи ввічливий ти?», «Як вчинити?», 

«Навпаки»); бесіди «Співчуття душу зігріває», «У країні ввічливості», бесіди за 

творами В. Сухомлинського, бесіди за змістом і переказ віршів В. Орлова, 

В. Осєєвої, П. Сингаївського. Г. Бойко, Т. Лисенко та інших; постановка вистав 

за казками «Рукавичка», «Колобок», «Зайчишина хатинка» тощо.  

Таким чином, у роботі з мовленнєвого розвитку вихователі дотримуються 

вимог програм. 

Наступним етапом нашого дослідження було анкетування вихователів з 

метою з’ясування як організована робота з мовленнєвого розвитку і чи 

використовують вони для цього лінгвістичні технології (Додаток А). Аналіз 

результатів анкетування вихователів свідчить, що поняття терміну «мовленнєва 

компетентність» дало 75% вихователів, 25% вихователів – дало не повне 

визначення мовленнєвої компетентності. 

На друге запитання «Назвіть складові мовленнєвої компетентності, які Ви 

формуєте за заняттях у дітей старшого дошкільного віку?» 50% дало відповідь 

«діамонологічне», граматичне, зв’язне мовлення та 50% – «зв’язне мовлення», 

комунікативний розвиток, збагачення словникового запасу. Тобто вихователі 



46 
 

формують майже всі складові мовленнєвої компетентності дошкільників. 

Особлива увага приділяється розвитку діамонологічного, зв’язного мовлення.  

Наступним запитанням ми дізналися, які методи і прийоми, на думку 

вихователів, найкраще сприяють формуванню мовленнєвої компетентності.  

Були отримані такі відповіді: переказ художніх творів – 75%, групова бесіда за 

змістом прочитаного, картини – 25%, складання розповіді за сюжетними 

картинками – 100%, складання загадок, казок –30%, словесні доручення – 50%. 

Отже, відповіді вихователів свідчать, що вони надають перевагу переказам 

художніх творів і складанню розповідей за сюжетними картинами. 

На запитання «Які засоби Ви використовуєте для формування мовленнєвої 

компетентності у дітей старшого дошкільного віку?» отримані такі відповіді: 

50% вихователів надають перевагу переказу знайомих художніх творів, 75%  – 

дидактичній грі, 50%  – творчим розповідям за картиною, 25% – використанню 

ІКТ. Отже, робимо висновок: для формування мовленнєвої компетентності 

більшість вихователів використовують дидактичні ігри. Творчі розповідання за 

картиною, театралізовану діяльність використовують 50% вихователів, ІКТ – 

лише 25%.   

На запитання «Які лінгвістичні технології вам відомі?» вихователі 

назвали: ігрові – 100%, казкотерапія – 50%, ІКТ-технології – 25%, 

артикуляційна гімнастика – 80%, складання загадок, казок, творчих розповідей 

– 50%, мнемотехніка – 25%, пальчикова гімнастики – 50%?» Відповіді 

вихователів свідчать про те, що вони надають перевагу ігровим технологіям та 

артикуляційної гімнастиці, складанню казок, загадок, творчих розповідей п 

картині у процесі формування мовленнєвої компетентності.  

Аналіз відповіді на запитання «На які вимоги Ви орієнтуєтесь при виборі 

технології для формування мовленнєвої компетентності у дітей?» свідчить про 

те, що 25% вихователів обирають технологію, яка сприяє розвитку 

комунікативних навичок, 30% – на організацію активної мовленнєвої практики 

кожної дитини в різних видах діяльності, 35% –на взаємозв'язок пізнавального і 

мовленнєвого розвитку дітей.  10% вихователів уникнули від відповіді на дане 
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запитання. Отже, лише 30% вихователів, обираючи лінгвістичну технологію 

орієнтуються на організацію активної мовленнєвої практики кожної дитини в 

різних видах діяльності.  

На запитання «Які труднощі Ви випробуєте під час використання 

лінгвістичних технологій у формуванні мовленнєвої компетентності у дітей 

старшого дошкільного віку» 75% вихователів відмітили недостатню кількість 

дидактичного матеріалу за сучасними лінгвістичними технологіями (технологія 

навчання дітей складати метафори, розвитку мови і мислення за допомогою 

мнемотехніки, технології сінквейн тощо. 

Отже, анкетування вихователів засвідчило значну їх увагу до проблеми 

формування мовленнєвої компетентності в дітей старшого дошкільного віку. З 

цією метою педагоги проводять групові бесіди за змістом прочитаного 

художнього твору, складання творчих розповідей по картині, театралізацію 

українських народних казок тощо. Водночас формування мовленнєвої 

компетентності в дітей старшого дошкільного віку засобами деяких сучасних 

лінгвістичних технологій використовують лише 50% вихователів. 

Наступним етапом нашої експериментальної роботи було виявлення рівня 

сформованості мовленнєвої компетентності  дітей старшого дошкільного. З 

цією метою був проведений педагогічний експеримент, в якому взяли участь 50 

дітей старшого дошкільного віку ЗДО «Зірочка» та ЗДО «Ромашка» м. Глухова 

(Додаток Б). Педагогічний експеримент проводився у три етапи: 

констатувальний, формувальний, контрольний. Метою констатувального етапу 

дослідження було з’ясування рівнів сформованості мовленнєвої компетентності 

в старших дошкільників. Метою формувального етапу експерименту було 

проведення роботи з формування мовленнєвої компетентності у дітей 

експериментальної групи засобом лінгвістичних технологій. Метою 

контрольного етапу експерименту було перевірка ефективності проведеної 

роботи з формування  мовленнєвої компетентності засобами лінгвістичних 

технологій. 
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Для проведення констатувального етапу дослідження було визначено  

критерії та показники мовленнєвої компетентності дітей старшого дошкільного 

віку з врахуванням вимог тематичної програми «Витоки мовленнєвого розвитку 

дітей дошкільного віку» [18]. За критерії сформованості мовленнєвої 

компетентності взято: фонетична компетенція, лексична компетенція, 

граматична компетенція, діамонологічна компетенція, комунікативна 

компетенція. За показники перелічених  компетенцій взято: 

Лексична компетенція: словникове багатство, розуміння семантичних  

слів. 

  Граматична компетенція: морфологічна правильність мовлення, 

синтаксична будова мовлення, наявність оцінно-контрольних дій. 

Діамонологічна компетенція: вміння будувати зіалог з партнером, зв’язні 

висловлювання репродуктивного характеру, зв’язні висловлювання творчого 

характеру.  

Комунікативна компетенція: наявність формул мовленнєвого етикету, 

ініціативність спілкування.  

 За даними критеріями і показниками визначено три вихідні рівні  

сформованості мовленнєвої готовності до навчання: 

Високий рівень: у дитини висока мовленнєва активність і якість 

мовленнєвих відповідей; правильна звуковимова; відсутність граматичних 

помилок; достатній обсяг словника; дитина уміє самостійно переказувати й 

будувати розповідь; у неї наявні оцінно-контрольні дії, уміє помічати та 

виправляти помилки.  

Середній рівень: у дитини недостатня мовленнєва активність, вона 

потребує стимулювання мовленнєвої діяльності; якість відповідей 

незадовільна; дитина робить помилки у звуковимові; граматичні помилки; 

 Фонетична компетенція: правильна вимова звуків, розвиток 

фонематичного слуху, виразність мовлення. 
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переказує тільки добре знайомий текст; розповідає лише за зразком розповіді 

вихователя.  

Низький рівень: незадовільні мовленнєва активність і якість відповідей; у 

мовленні багато помилок; дитина не володіє зв’язним висловлюванням; у неї 

переважає ситуативне мовлення; відсутні оцінно-контрольні дії. 

Для виявлення рівня сформованості мовленнєвої компетентності за 

визначеними рівнями підібрані діагностичні завдання:  

Фонетична компетенція: правильна вимова звуків. 

 Завдання 1. «Пригоди Дерев’янка». 

Мета: з’ясувати вимову дітьми свистячих [с], [з], [ц], шиплячих звуків 

[ш], [ж], [ч] та звука [р]. 

Матеріал: дидактичні картинки із зображенням різних предметів, 

іграшковий Дерев’янко. 

Процедура виконання: Для виконання завдання було дібрано серію 

предметних картинок на свистячі, шиплячі та звук р. Картинки добирались 

таким чином, щоб потрібний звук стояв у різних позиціях: на початку, в 

середині і в кінці слова. Дитині загадували загадку про Дерев’янка, знайомили з 

хлопчиком Дерев’янком і пропонували послухати розповідь:  

«Якось Дерев’янко пішов у ліс за грибами. Зайшов дуже далеко і не 

помітив, як заблукав. А ліс був зачарований і не хотів випускати хлопчика з 

лісу. Раптом з’явився господар лісу – Лісовичок. Він запропонував хлопчику 

відгадати загадки-малюнки. Якщо він їх правильно відгадає, Лісовик покаже 

дорогу додому. Сів Дерев’янко на колоду і заплакав, він ще не вчився у школі і не 

знає, як виконати завдання, які йому запропонував Лісовик.» 

Дітям пропонувалось допомогти Дерев’янку виконати такі завдання 

Лісовика: 

1. На корі кожного дерева, що зустрічалось на шляху, був зображений 

малюнок, який Дерев’янкові потрібно було впізнати, назвати, чітко і правильно 

вимовити кожен звук. Експериментатор показував дитині по черзі картинки, на 

яких зображено дерево з різними малюнками і пропонував назвати зображений 
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предмет і чітко вимовити кожний звук. 

2. Дерев’янку потрібно було підійти до великого дерева, нахилитись до 

дупла, уважно прислухатись і почути, які слова десь далеко в дуплі лунають, а 

після цього правильно їх повторити. Експериментатор тихо називав слова на 

відповідні звуки і пропонував їх повторити. 

3. З твоєю допомогою Дерев’янко вийшов з лісу, але на шляху хлопчика 

трапилась річка – знову перепона, йому потрібно перейти річку, через яку 

немає містка. Річка була чарівною. Щоб з’явився місток, Дерев’янку потрібно 

скласти речення, в якому були б слова зі звуком [р]. Дитина складала речення зі 

словами, експериментатор фіксував правильність вимови звуків. 

Показник: розвиток фонематичного слуху у дитини 

Завдання 1. «Що сказав ведмедик?» 

Мета: виявити вміння дітьми розрізняти на слух свистячі [с], [з], [ц], 

шиплячі [ш], [ж], [ч] та сонорні звуки [р], [л]. 

Матеріал: іграшковий ведмедик. 

Процедура виконання: експериментатор знайомить дітей з ведмедиком 

Ласунчиком і розповідає, що тваринка захворіла ангіною і не може голосно 

розмовляти. Ведмедик дуже переживає, чи почують його в лісі друзі. 

Експериментатор пропонує дитині перевірити, чи це це насправді так і 

заспокоїти ведмедика. З ведмедиком у руках дорослий відходить від дитини на 

відстань 5-6 метрів і пошепки промовляє по черзі слова із схожими звуками від 

імені Ласунчика. Дитина повторює слова на відповідні звуки, що стоять у 

різних позиціях. 

Показник: виразність мовлення. 

Завдання 1. Зміни наголос. 

Мета: з’ясувати вміння дітей вживати логічні наголоси в реченнях. 

Процедура виконання: Дитині пропонується 10 різних речень, які вона 

повинна промовити з різною інтонацією. Наприклад, експериментатор 

називавав речення: «Оксана поливала квіти» і пропонував дитині сказати 

речення таким чином, щоб відповісти на запитання: «Хто поливав квіти?», «Що 
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робила Оксана?», «Що поливала Оксана?» Дитина повинна кожного разу 

змінювати логічний наголос у реченні. 

Лексична компетенція. 

У межах лексичної компетенції дітям пропонувались завдання на 

вживання ними слів – різних частин мови (іменники, прикметники, дієслово, 

числівники тощо), антонімів, синонімів, розуміння семантики і переносного 

значення слів. Опишемо їх. 

Показник: збагачений словник. 

Завдання 1. Лексична вправа «Добери слова». 

Мета: виявити вживання дітьми іменників, прикметників, дієслів, 

прислівників. 

Варіант 1. Вправа «Що буває...?». 

Процедура виконання: Дитині пропонуються запитання: «Що буває 

глибоким? Мілким? Високим? Низьким? Широким? Вузьким? Легким? 

Важким? Великим? Маленьким?» Дитина добирає іменники. 

Варіант 2. Вправа «Скажи який? яка? яке?» 

Дитині пропонується ігрова вправа: «Скажи який? Яка? Яке?» 

«Сумка яка? Груша яка? Трава яка? Сонце яке? Море яке? Дерево яке? 

Собака який? Будинок який? Хліб який? Ручка яка?» і т. ін. Діти добирають 

прикметники. 

Варіант 3. Лексична вправа «Закінчи речення». 

Вихователь починає речення і пропонує дитині завершити його: 

«Ручка потрібна, щоб... (писати, тримати чашку, сумку, відчиняти 

двері...).  

М’ячем можна... (грати, кидати його, копати, підкидати, відбивати). 

Водою можна... (поливати квіти, митися, обливатися, мити посуд, пити). З 

кішкою можна... (гратися, годувати її, гладити). Собака, що робить? (гавкає, 

грається, спить, їсть, гризе кістку). З одягом, що роблять? (носять, перуть, 

прасують, чистять, знімають, витрушують). Діти добирають дієслова. 

Варіант 4. Вправа «Скажи як...?» 
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«Співати можна як? (голосно, тихо, гарно, хором...). Стрибати можна як? 

(високо, низько, швидко...). Говорити можна як? (голосно, тихо, правильно а 

неправильно, повільно). Дихати можна як? (швидко, повільно, глибоко, ледве 

чутно). Взимку на вулиці як? (холодно, морозно, зимно...). А влітку на дворі як? 

(тепло, сонячно, ясно...). Вдягнутися можна як? (тепло, холодно, гарно, 

негарно, модно). Працювати можна як? (добросовісно, тяжко, довго, багато, 

мало...). Сміятися можна як? (голосно, тихенько, довго, щиро...)» і т. п. Діти 

добирають прислівники. 

Граматична компетенція. 

У межах граматичної компетенції з’ясовувалась граматична й 

синтаксична правильність мовлення дітей. Задля цього пропонувались завдання 

на виявлення найбільш уживаних типових помилок у мовленні дошкільників. 

Крім того, з’ясовувалось уміння дітей контролювати й коригувати правильність 

мовлення як своїх однолітків, так і свого власного. Опишемо їх. 

Показник: морфологічна правильність мовлення. 

Завдання 1.  

Гра «Чого не стало?» 

Мета: з’ясувати вживання дітьми іменників у родовому відмінку 

множини й однини. 

Матеріал: різні предмети одягу, посуду, овочі, фрукти, іграшки та ін.; 

предметні картинки. 

Процедура виконання:  

На столі розкладені різні предмети: одяг – дві шапки, панчохи, черевики; 

посуд – 2 тарілки, 3 чашки, 2 ложки; овочі – 2 моркви, 2 цибулі, 2 огірка, 2 

апельсина.  

Дитина розглядає предмети, запам’ятовує їх, відвертається, 

експериментатор ховає один з видів речей. Прогнозована відповідь: Серед 

одягу не стало черевиків, серед посуду не стало тарілок, серед овочів – цибулі і 

т. ін. б) Вправа «Закінчи речення». Дитині показують картинку і пропонують 

закінчити речення. Наприклад: Стоїть багато... (крісел)», «На вішаку багато... 
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(рушників)», «Висять дитячі... (пальто)», «Дівчинка одягає своїх... (ляльок)», 

«На полиці стоїть декілька... (книжок)», «На галявині росте багато... (квітів)», 

«В корзині багато... (м’ячів)», «В пеналі лежить декілька... (ручок)», «На руці 

п’ять... (пальців) і т. п. 

Гра «Скажи, що ти робиш?» 

Мета: з’ясувати вміння дітей чергувати приголосні у закінченнях дієслів І 

особи однини теперішнього часу (сидіти – сиджу, летіти – лечу, носити – ношу, 

садити – саджу), множини (біжу – біжать, кричу –  кричать, лечу – летять, несу 

– несуть, стою – стоять). 

Процедура виконання: Дорослий називає дієслово (наприклад, сидіти), 

дитина повинна назвати дію в І особі однини (Я сиджу). Пропонуються 

дієслова: сидіти (сиджу); летіти (лечу); садити (саджу); носити (ношу); косити 

(кошу) і т. п. 

Після цього експериментатор називає дієслова в І особі однини 

(наприклад, я біжу), а дитина повинна назвати дію у множині, закінчивши 

речення: «Вони біжать». Пропонуються дієслова: біжу – біжать, кричу – 

кричать, лечу – летять, несу – несуть, стою – стоять і т. п. 

Показник: наявність оцінно-контрольних дій. 

Завдання. Оціни себе сам. 

Мета: з’ясувати вміння дітей оцінювати і контролювати мовлення. 

Матеріал: магнітофон. 

Процедура виконання: Дитині пропонують скласти оповідання, 

використовуючи 5 запропонованих слів (наприклад: осінь, листя, ліс, білочка, 

діти). Дається інструкція: «Послухай уважно і запам’ятай слова, з якими ти 

будеш складати оповідання (називаються слова і повторюються двічі). З цими 

словами склади оповідання. Тільки слідкуй, щоб всі слова були використані 

тобою. Намагайся не робити помилок, розповідай послідовно, без пауз. Твою 

розповідь я запишу на плівку. Потім ти її сам прослухаєш». Після розповіді 

дитині пропонують оцінити власну розповідь фішками (якщо розповідь 

правильна – дитина кладе червону фішку; є помилки – синю фішку; розповідь 
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невдала, містить багато помилок, не сподобалась дитині – чорну фішку), 

сказати, чи всі слова вона використала, чи не припустилася помилок. Після чого 

дитині пропонується прослухати своє оповідання і виправити помилки. 

Діамонологічна компетенція. 

У межах означеної компетенції з’ясовувались уміння дітей будувати 

діалог, переказувати художні тексти, складати творчі розповіді у спеціально 

розроблених завданнях. Опишемо їх. 

Показник: вміння будувати діалог з партнером. 

Завдання. Покупець і продавець. 

Мета: з’ясувати вміння вести розмову (діалог) невимушено на 

запропоновану тему. 

Процедура виконання: експериментатор пропонував дитині: 

Розіграй з друзями діалог між покупцем та продавцем, який міг би 

відбутися в магазині «Дитячі книжки». Покупцю необхідно купити казки у 

подарунок братику. 

Оцінювалося: вміння розпочати та завершити діалог; змістовність розмови; 

оригінальність; вживання різноманітних мовленнєвих еталонів, швидкість 

реакції на репліки співрозмовника.. 

Комунікативна компетенція. 

У межах означеної компетенції з’ясовувались уміння дітей вживати 

формули мовленнєвого етикету, ініціативність спілкування. Опишемо зміст 

завдань за кожним із цих показників. 

Показник: наявність формул мовленнєвого етикету. 

Завдання. Що ти будеш робити? 

Мета: з’ясувати наявність формул мовленнєвого етикету в різних 

ситуаціях спілкування. Процедура виконання: Дитині описують відповідну 

мовленнєву ситуацію і пропонують уявити, що це сталося з нею. Для 

експерименту було відібрано 6 традиційних і доступних дітям тем для добору 

мовленнєвих ситуацій спілкування: 1) привітання; 2) знайомство; 3) прохання; 

4) вибачення; 5) конфлікт у грі; 6) звертання до дорослого. 
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1. Ти прийшов (ла) в дошкільний заклад і зустрів (ла) виховательку 

(Олену Петрівну). Як ти її будеш вітати? Як по-іншому можна привітатись? 

Прогнозована відповідь: Добрий день, здрастуйте, доброго ранку, вітаю. 

2. До вашої групи прийшла нова дівчинка. Тобі захотілося з нею 

познайомитись. Як ти до неї звернешся? Прогнозована відповідь: Скажи, будь 

ласка, як тебе звати; привіт, давай з тобою познайомимося, мене звати... 

3. Ти поливаєш квіти у груповій кімнаті. Одна з них знаходиться на шафі, 

і ти не можеш її дістати. Як ти звернешся за допомогою до дорослих 

(вихователя, помічника вихователя), що ти скажеш? Прогнозована відповідь: 

Олена Петрівна, допоможіть мені, будь ласка, полити квітку. Вибачте, будь 

ласка, ви не допоможете мені полити квітку. 

Рівні сформованості мовленнєвої компетенції у дітей експериментальної 

групи на констатувальному етапі дослідження занесені до таблиц 2.1.1. 

Таблиця 2.1.1. 

 

Рівні сформованості мовленнєвої компетенції у дітей 

експериментальної  групи на констатувальному етапі дослідження  

Компе-

тенції 
Фонетична Лексична Граматична 

Діамоноло-

гічна 

Комуніка-

тивна 

П
о

к
аз

н
и

к
и

 

П
р

ав
и

л
ь
н

іс
ть

 

в
и

м
о

в
и

 з
в
у

к
ів

 

Р
о

зв
и

то
к
 

ф
о

н
ем

ат
и

ч
н

о
го

 

сл
у

х
у

 

В
и

р
аз

н
іс

ть
 

м
о

в
л

ен
н

я
 

С
л
о

в
н

и
к
о

в
е 

б
аг

ат
ст

в
о

 

М
о
р

ф
о

л
о

гі
ч
н

а 

п
р
ав

и
л

ь
н

іс
ть

 

м
о

в
л

ен
н

я
 

Н
ая

в
н

іс
ть

 

о
ц

ін
о

ч
н

о
-

к
о
н

тр
о

л
ь
н

и
х

 д
ій

 

В
м

ін
н

я
 б

у
д

у
в
ат

и
 

д
іа

л
о

г 

Н
ая

в
н

іс
ть

 ф
о

р
м

у
л
 

м
о

в
л

ен
н

єв
о

го
 

ет
и

к
ет

у
 

В
и

со
к
и

й
 К-ть 

 
5 4 3 4 3 2 3 2 

% 20 16 12 16 12 8 12 8 

С
ер

ед
н

ій
 К-ть 

 
13 16 10 12 9 12 12 11 

% 52 64 40 48 36 48 48 44 

Н и зь к и й
 К-ть 7 5 12 9 13 11 10 12 



56 
 

 

% 28 20 48 36 52 44 40 48 

 

Для наочності зобразимо рівні сформованості мовленнєвої 

компетентності у вигляді діаграми (рис. 2.1.1.). 

 

 

Рис. 2.1. 1. Рівні сформованості мовленнєвої компетентності у  

дітей ЕГ на констатувальному етапі дослідження 

 

Аналіз результатів констатувального етапу дослідження в дітей ЕГ 

показав, що їх фонетична компетентність сформована на середньому рівні – 

52%. Так, виконуючи завдання «Природи Деревєянка» Нікіта Л., Настя М., 

Артем Б. робили помилки при вимові свистячих [с], [з], [ц], шиплячих звуків 

[ш], [ж], [ч] та звука [р],  а Даня Д. та Ліза І. – не вимовляють звук [р]. Також 

дітьми були допущені помилки при виконанні завдання «Що казав ведмедик». 

Важче всього дітям було розрізнити свистячі звуки [с], [з] та шиплячі [ш], [ж], 

[ч].  Важко цим дітям далося і завдання на зміну логічного наголосу в реченнях.   
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20% дітей (Аліна К., Віка С., Аня Г., Настя Б., Ваня М.) виявили високий 

рівень сформованості фонематичної компетенції, вони правильно назвали всі 

звуки, показали вміння вживати логічні наголоси в реченні, розрізняти на слух 

свистячі [с], [з], [ц], шиплячі [ш], [ж], [ч] та сонорні звуки [р], [л]. 

Низький рівень сформованості фонетичної компетентності виявлений у 

28% дітей ЕГ (Настя  М., Агнія Д., Олексій Є., Паша Б., Андрій Г., Деніс Д., 

Марія А.). Діти не вимовляють шиплячі звуки, не здатні правильно поставити 

наголос у реченнях, не вміють розрізняти на слух свістящі та шиплячі звуки.  

48% дітей ЕГ не виконали завдання на зміну наголосу в реченнях, тобто 

виразність їх мовлення розвинута на низькому рівні. Краще всього у дітей 

розвинутий фонематичний слух – 64% дітей показали середній рівень його 

розвитку.   

Перевірка рівня розвитку лексичної компетентності дала такі результати: 

вправу «Добери слова» на високому рівні виконало 12% дітей (Аліна К., Віка 

С., Аня Г.), вони швидко підбирали слова до запропонованих нами виразів, 

продовжували наші речення. Гра дівчаткам дуже сподобалась. Але 40-45% 

дітей виявили середній рівень розвитку лексичної компетентності. Діти робили 

паузи, підбираючи слова для продовження речення, але підбирали слова 

правильно. Краще діти справилися з вправо «Скажи який? Яка? Яке?, затримок 

у відповідях не спостерігалося. Важче їм далася вправа «Скажи як?».  

48% дітей ЕГ показали низький рівень лексичної компетенції. Діти 

робили значні паузи виконуючи завдання, не завжди розуміли семантику слів. 

При виконанні вправи «Скажи яка?» труднощі дітей викликали відповіді на 

запитання: «Ручка яка?», «Дерево яке?», «Собака який?». Із затримкою ми 

отримали відповіді «Дерево зелене», «Дерево низьке», «Дерево високе», 

«Собака злий», «Собака добрий», «Ручка красива» тощо.  Вправа «Закінчи 

речення викликала труднощі майже в усіх дітях. Діти не змогли закінчити 

речення «Працювати можна як?», «Дихати можна як?». Речення «Взимку на 

вулиці як?» діти продовжили «холодно», інших варіантів ніхто не виказав.  
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  Рівень морфологічної компетентності знаходиться у 52% дітей на 

низькому рівні: діти не помічали, що зникло зі стола, виконуючи вправу 

«Закінчи речення», речення закінчували не узгоджуючи слова в ньому, 

наприклад: «На вішаку багато рушники», «Висять дитячі польти», «Дівчинка 

одягає своїх ляльків», «На полиці стоїть декілька книжки», «В корзині багато 

м’ячей», «В пеналі лежить декілька... ручок», «На руці п’ять палець» тощо. Не 

завжди дітям вдавалося чергувати приголосні у закінченнях дієслів І особи 

однини та множини теперішнього часу: на дієслова «Я біжу» діти відповідали 

«Вони біжуть», «кричу» – «кричить», «лечу» – «летить». Причому діти були не 

в змозі виправити свої помилки.  Наявність оцінно-контрольних дій у 48% дітей 

знаходиться на низькому рівні та середньому рівнях.  

Дослідження діамонологічної компетенції показало, що 48% дітей не 

можуть будувати діалог, їх питання зводилися «У вас є казки?», а «Є. Які вам 

потрібно?» відповідь «Теремок».  

48% дітей не вживають формули мовленнєвого етикету під час 

спілкування. Вони використовували стандартні привітання: «Доброго ранку, 

Олена Петрівна», інші варіанти дітьми не використані. Щодо нової дівчини в 

групі, то більшість дітей знайомилися з нею фразою «Привіт! Як тобі звати?».  

За допомогою до дорослого більшість дітей зверталася «Олена Петрівна, 

допоможіть мені полити квітку». Тобто у дітей обмежений запас формул 

мовленнєвого етикету. 

Рівні сформованості мовленнєвої компетентності у дітей контрольної 

групи на констатувальному етапі дослідження занесені до таблиці 2.1.2. 
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Таблиця 2.1.2. 

Рівні сформованості мовленнєвої компетентності у дітей контрольної 

групи на констатувальному етапі дослідження 
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Графічне зображення рівнів сформованості мовленнєвої компетентності у 

дітей контрольної групи на констатувальному етапі дослідження подані на рис. 

2.1.2. 
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Рис. 2.1.2.  Рівні сформованості мовленнєвої компетентності у дітей 

контрольної групи на констатувальному етапі дослідження 

  

Аналіз даних констатувального етапу дослідження в КГ також показав, 

що їх рівень мовленнєвої компетентності знаходиться на середньому рівні за 

всіма критеріями.  Діти КГ показали трохи кращі  результати: показники рівнів 

сформованості мовленнєвої компетентності за всіма критеріями у них вище на 

4%, а низький рівень виявлений на 8% менше ніж у дітей ЕГ. Низький рівень 

мовленнєвої компетентності лежить в межах від 16% до 44%. Гірше всього у 

дітей КГ розвинута грамматична компетентність  (44% та 36% дітей виконали 

завдання на низькому рівні). 

Отже, аналізуючи одержані кількісні та якісні результати, отримані на 

констатувальному етапі дослідження, було виявлено, що найбільш 

розвиненими в дітей виявилися діамонологічні вміння, тобто будувати діалог, 

на низькому рівні у дітей сформована граматична компетентність 
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(морфологічна правильність мовлення). Недостатньо сформовані лексична 

компетенція (словникове багатство), фонетична компетентність, особливо 

виразність мовлення, комунікативна компетентність (наявність формул 

мовленнєвого етикету).  

Спостереження за дітьми у повсякденному житті також виявило у них 

середній рівень сформованості мовленнєвої компетентності. Під час 

спілкування між собою не завжди використовували ввічливі слова, звертаючись 

з проханням не називали ім’я дитини, до якої зверталися. Відповідаючи на 

запитання вихователя або однолітка робили паузи, підбираючи слова. На 

заняттях під час опису картин діти використовували прості речення, не вживали 

вставні слова та речення, прикметники використовували іноді.  

 Отже, результати дані констатувального етапу дослідження  дають 

підстави для проведення формувального етапу дослідження.  

 

 

2.2.  Система роботи з розвитку мовлення у дітей старшого 

дошкільного віку засобами лінгвістичних технологій 

 

Метою формувального етапу було проведення системи роботи з розвитку 

мовлення у дітей ЕГ. Нами була розроблена та апробована система  занять з 

розвитку мовлення (Додаток В), на кожному занятті була реалізована та чи 

інша лінгводидактична технологія.  

Робота з розвитку  мовлення засобом лінгвістичних теорій складалася з 

двох етапів: репродуктивного та творчого. Для кожного етапу ми визначили 

мету, напрями (літературно-мовленнєвий, комунікативно-творчий, ігровий) та 

зміст роботи. 

На першому етапі ми збагачували арсенал мовленнєвих еталонів дітей, 

оскільки, чим багатшим він буде, тим вільніше вони будуть себе почувати себе 

в різних мовленнєвих ситуаціях. Таке збагачення, на нашу думку, мало 
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відбуватися шляхом репродуктивного засвоєння мовленнєвих еталонів, діалогів 

персонажів з художніх творів, бесіди за їх змістом, переказ.  

Отже, метою першого етапу, репродуктивного, було накопичення 

мовленнєвих еталонів з казок, необхідних для розвитку діомонологічного 

мовлення. До змісту роботи за літературно-мовленнєвим напрямом входили: 

сприймання казок різних жанрів, бесіди за їх змістом, переказ, аналіз змісту та 

художньої форми творів. 

У межах комунікативно-творчого напряму визначили такий зміст роботи: 

вживання мовленнєвих стереотипів та кліше, дотримання норм мовленнєвого 

етикету в ігрових ситуаціях з діалогами, активізація мовленнєвого спілкування, 

«Бесіда в колі» (за М. Монтессорі), складання розповіді за картинами.  

Ігровий напрям на репродуктивному етапі передбачав такий зміст роботи: 

використання словесних доручень, розігрування жартівливих інсценівок за 

змістом казок, ігри-драматизації за сюжетами казок, ігри з правилами. 

Провідною лінгвістичною  технологією цього етапу була мнемотехніка.  

Мнемотаблиці-схеми слугували нам дидактичним матеріалом у процесі 

розвитку мовлення. Їх ми використовували для:   

 збагачення словникового запасу; 

 при навчанні складати оповідання, 

 при переказах художніх творів, 

 при відгадуванні и загадуванні загадок, 

 при заучуванні віршів. 

Особливо мнемотаблиці допомогли дітям при розучуванні віршів. Діти на 

кожне невеличке словосполучення придумували картинку; таким чином, весь 

вірш зображався схематично і дитина по пам’яті, використовуючи картинку,  

відтворювала вірш цілком (заняття «Таємниця дерев», Додаток Д). Спочатку ми 

пропонували дітям готову план-схему, з часом вона активно включалася в 

процес створення своєї схеми. 

Мнемотаблиці ми використовували у процесі опису предметів (заняття 

«У гості до бабусі» – Додаток Н, «Транспорт» – додаток Л). 



63 
 

Описова розповідь – найбільш важкий вид мовленнєвої діяльності в 

монологічної мови. Щоб описати предмет, дитині треба його усвідомити, тобто 

проаналізувати, а  це для  неї ще важко.    

Труднощі, які виникали у процесі опису предметів: 

 самостійне визначення основних ознак предмету; 

 встановлення послідовності висловлювання ознак; 

 утримання в пам’яті плану розповіді-опису. 

Для формування навичок складання описових розповідей попередньо 

складали зразок опису. Елементи зразка описової розповіді: належність до 

родового поняття; величина; колір; форма; деталі; якість поверхні; матеріал, з 

якого виготовлений предмет; як використовується; за що подобається. За цим 

планом можна описати будь-який окремий предмет. Наприклад,  

 іграшки описували за планом: колір, форма, величина, матеріал, будова, 

дії з іграшкою. 

 Опис одягу: колір; матеріал, з якого пошитий одяг; з яких частин 

складається  одяг; сезонність одягу; призначення одягу; дії з одягом 

(чистка, прання тощо) . 

 Овочі та фрукти описували за планом: колір, форма, величина, смак, 

місце вирощування, вживання в їжу. 

Коли діти навчилися складати описи предметів, ми навчали їх 

прийому порівняльного опису.  Дві-три підгрупи дітей складали план опису 

двох-трьох предметів. Під час опису символи викладалися кожною підгрупою в 

своє коло. Потім в зоні пересікання кіл діти виділяли однакові ознаки 

предметів. Вони порівнювали предмети, визначив спочатку їх схожість, а потім 

відмінність. 

Наприклад, порівняльний опис лисиці і зайця. 

Лисиця і заєць – це дикі тварини. Заєць – маленький, а лисиця – велика. 

Заєць літом має хутро сірого кольору, а лисиця – рудого. Заєць харчується  

овочами, а лисиця  дрібними тваринами. 
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 Для ефективного «включення» дітей у заняття використовували також 

коректурні таблиці. Дітей ділили на дві групи, давали їм завдання, після 

виконання якого встановлювали, яка команда краще справилася з завданням. 

Крім того, проводили ігри на основі коректурних таблиць, які використовували 

на різних етапах заняття. 

Дуже подобалось дітям складати казку або розповідь за ілюстрацією до 

казки (заняття «Чарівна подорож» – Додаток Ж,  «Взуття»  – Додаток К). Але 

щоб розповіді дітей не були однаковими, логічно побудованими, на допомогу 

дітям приходили мнемотаблиці.  

На занятті ми практикували і складання загадок, метафор (заняття «Лісові 

новини від сороки-білобоки»  – Додаток И  «Зимові розваги» – Додаток З).   

Паралельно з цією роботою ми використовували дидактичні мовні ігри, 

настільно-друковані ігри, які розвивали мовлення дітей, інтерес до 

навколишнього світу, образне і логічне мислення, зорове сприйняття,  

спостережливість, навички самоперевірки тощо.  

Для індивідуальної роботи з дітьми було використано комп’ютерну 

програму «Вчимося говорити правильно», яка представлена у вигляді 

комп’ютерної презентації «Школа веселого колобка» для складання описових 

розповідей. 

Метою другого етапу – творчого – була активізація діамонологічного 

мовлення засобом дитячого фольклору із вживанням мовленнєвих кліше, 

образних літературних висловів. Пріоритетною лінією роботи на цьому етапі 

обрано мовленнєво-творчу. У межах літературно-мовленнєвого напряму ми 

пропонували дітям розробку сценаріїв за українськими народними казками, 

словесну творчість на матеріалі дитячого фольклору (складання загадок, віршів, 

Додаток Н).  

Комунікативно-творчий напрям включав використання творчих завдань, 

дидактичні ігри за сюжетами казок, проведення брейн-рингів за їх змістом 

тощо. 
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До творчих завдань відноситься складань синквенйнів. Синквейн – це 

незвичайний вірш, а вірш, написаний за певними правилами: 

1-й рядок – назва вірша (іменник); 

2-й рядок – два прикметники; 

3-й рядок – три дієслова; 

4-й рядок – смислова фраза; 

5-й рядок – одне-два слова – висновок ) – іменник. 

Складати синквейна – складна плідна робота як для дитини, так і для 

вихователя. До складання синквейнів ми попередньо готували дітей. Спочатку 

давали готві синквейни, наприклад: 

 Весна. 

Сонячна,тепла 

 Пробуджує, зігріває, розквітає. 

 В садах цвітуть дерева. 

 Краса! 

 Весна. 

 Волога, прохолодна. 

 Тане, дощить, віє. 

 Люди чекають тепла. 

 Журба! 

  Прочитав дітям синквейн, ми пропонували їм знайти різне і загальне в 

рядках, звернути увагу на побудову віршів, перерахувати кількість рядків і слів 

в кожному рядку. 

  Для навчання дітей складати синквейни, ми пропонували їм наступні 

вправи: 

 1. Вибрати слово, найбільш відповідне до змісту картинки: Лисиця – доброта, 

хитрість, злість.;  Вовк – захист, зло, радість і так далі. 

 2. З’єднати стрілкою предмети, які зв’язані між собою. (Гра-лото «Знайди 

пару»). 
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 3. Гра «Злови м’яч». Вихователь називає слово-предмет і кидає м’яч дитині, 

вона в свою чергу, називає слово, що асоціюється з названим словом. 

Обов’язкова умова – всі слова відповідають на питання хто? або що?. 

Наприклад: м’яч – гра, мама – зустріч, лялька – радість, ранок – сонце і так 

далі. 

Після прослухування синквейну діти спільно утворювали схему, якою 

користувалися на наступних заняттях. Якщо діти випробували труднощі при 

складанні синквенй, тоді ми запропонували скласти йогоза допомогою навідних 

запитань, або доповнити словами недописаний синквейн. 

   Хлопчик, 

   Акуратний, . . 

   Малює ., .... 

   Він все встиг зробити. 

   Радість! 

 Після цього спільно складали вірш з протилежним значенням, про 

недбайливого хлопчика. 

                Хлопчик, 

               Неохайний .. 

               Забув .,.. 

               Розкидав іграшки по кімнаті. 

              Сумно! 

  Коли діти навчилися правильно розставляти частини мови, ми 

пропонували їм самостійно скласти синквейн. Звичайно, ми пропонували 

групову роботу для складання синквейнів. 

Наведемо приклади розвитку мовлення засобом лінгвістичних технологій. 

Метою заняття «Таємниця дерев» (Додаток Д) було збагачення словника 

дітей словами, що означають назву дерев, їх якості, і властивості, навчити дітей 

добирати синоніми, відгадувати загадки, складати синквейни. На занятті діти 

повинні були навчитися описувати дерева, називати їх характерні ознаки, 

систематизувати й узагальнювати свої знання про дерева, їх будову, значення в 
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природі та в житті людей; ознайомитися з поняттями «деревина»; вправляти у 

відмінюванні дієслово хотіти.  

На занятті були використані мнемотаблиці «Що де росте», леп-буку з 

кишеньками. До проведення заняття нами була проведена попередня робота: 

діти спостерігали за деревами, малювання їх. Ми читали дітям оповідання 

В. Сухомлинського «Дерево – будинок», «Осінній – клен», провели бесіду «Як 

допомогти деревам взимку», складали синквейни, наприклад про березу: 

Береза 

Кудрява, зелена 

Пробуджує, викликає, шумлять 

На галявині росте береза,   

Краса! 

Протягом заняття діти заповнили леп-буку новими експонатами: 

екологічними значками від павука.  Проведені дидактичні ігри «Так чи ні»,   

вправи «Пролізь через павутинку».  

Під час роботи з коректурною таблицею дітям задавалися питання:  

«Діти, що ви бачите на табличці?  

 Накрийте жовтими фішками фрукти, які ростуть на деревах. Назвіть їх.  

 Червоними фішками накрийте овочі, які бувають восени. Назвіть їх. 

 Розповісти про свій улюблений овоч чи фрукт. 

Далі діти займалися дослідницько-практичною діяльністю: вони 

розглядали кору дерев та розповідали про свої враження, відгадували загадки 

про дерева. На закріплення матеріалу діти згадували про дерева, кору, про їх 

властивості, користь для людини.  

На другому занятті: «І в саду і на городі» (Додаток Е) діти збагатили 

словник словами, що означають назву овочів, та фруктів,  ввели узагальнюючі 

поняття овочі, городні рослини, фрукти, навчилися описувати їх, складати з 

ними речення, відгадувати загадки. На занятті була використана таблиця «Що 

де росте?». У процесі роботи з нею дітям були запропоновані такі завдання:  
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1. Уважно подивитесь на картинки. Назвіть овочі, що ростуть на городі. 

Складіть з ними речення, складіть загадку.  

2. Розкажіть, які фрукти ростуть на дереві, які вони. Складіть про них 

загадку. 

3. Назві свій улюблений фрукт, чим він тобі подобається? 

4. Назві, які овочі можна вживати тільки сирими? А які і сирими, і 

вареними? 

5. Назві овочі які ти обов’язково чистиш перед вживанням? 

Оцінно-контрольні дії у дітей ми формували за допомогою гри «Запитай і 

відгадай». Використовуючи моделі овочів, фруктів, діти ставили нам 

запитання, щоб відгадати, який плід ми загадали. Ми відповідали  однозначно 

«так» чи «ні». У процесі гри ми вчили використовувати слова, «я думаю», «мені 

здається», «тому що» тощо. 

На заняті «Чарівна подорож» (Додаток Ж) діти провели з нами подорож 

до лісу. Протягом заняття вони за допомогою коректурної таблиці «Дикі та 

свійські тварини» закріплювали навички вживання прикметників з іменниками, 

складати описові розповіді, збагачували свій словник новими словами, 

виразами.  

На занятті «Зимові розваги» (Додаток З) діти закріплювали вміння 

вживати прикметники з іменниками, розвивали навички складати речення, 

збагачуючи словниковий запас, працювали за комп’ютером з програмою 

«Школа веселого колобка», колобок пропонував дітям скласти опис зимового 

лісу, ялинки, зайчика під кущем тощо. 

У ході заняття «Лісові новини від сороки-білобоки» (Додаток И) ми 

навчили дітей складати описові розповіді за картинкою та за зразком 

вихователя, закріпили знання про живу та не живу природу, складали загадки 

про явища природи, синквейни наприклад: 

Зайчик 

Білий, довговухий 

Бігає, стрибає, ховається 
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Зайчик сидить під кущем 

Сховався! 

Діти вправлялися у вимові звука [с], розвивали темп мовлення, 

висловлювалися яких тварин, яких можна зустріти зимою у лісі, грали у 

дидактичні ігри «Кого не стало», «Скажи чиї», «Хто де живе?», «Довгий-

короткий». 

Для формування контрольно-оцінних дій ми запропонували дітям 

згадати, про що їм розповіла сорока-білобока.  

На занятті з теми «Взуття» (Додаток К) діти навчилися складати короткі 

описові розповіді про взуття, визначати його види і розрізняти за зовнішніми 

ознаками; діти засвоїли узагальнююче поняття взуття; ознайомилися з видами 

взуття залежно від сезону. Працюючи з ілюстративними картинками «Взуття» 

діти навчилися узагальнювати ці предмети одним словом «взуття», дізналися 

про види взуття. За запропонованою схемою порівнювали взуття «босоніжки», 

та «кросівки», знаходили в них спільне та відмінне. 

На занятті з теми «Транспорт» (Додаток Л) діти уточнили і розширили 

свої уявлення про будову машин та їх призначення. Їх словник збагатився 

новими словами легкова автомашина, пожежна, снігозбиральна машини,  

вантажівка, екскаватор, автокран.  Діти працювали з мнемотаблицею 

«Транспорт», з ілюстраціями пішоходів на вулицях міста, іграшкового 

світлофору, дорожніх знаків («Пішохідний перехід», «Доріжка для пішохода», 

«Перехрестя», «Обережно – діти!», «Інша небезпека»), маячка для острівця 

безпеки. 

Працюючі біля коректурної таблиці діти знаходили машини певної марки 

і накривали їх різнокольоровими кружечками, відгадували про них загадки.  

Вивчаючи тему «Одяг» (Додаток М) діти складали описові розповіді за 

схемою, вправлялися в диференціації одягу за сезоном: (літній, осінній, 

зимовий, весняний); закріплювали навички правильно складати описову 

розповідь про одяг. Мовленнєвий розвиток дітей відбувався у процесі 

проведення дидактичних ігор «Закінчи речення», «Зайвий предмет», «У чому я 
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вдягнений» під час роботи з коректурною таблицею «Одяг», гра «Одягни 

ляльку» допомогла провести пальчикову гімнастику .  

На занятті «У гості до бабусі» (Додаток Н) діти закріпили вміння 

складати описові розповіді про живі об’єкти, за якими вони спостерігали; 

навчилися доводити свою точку зору, з використанням елементів порівняння і 

мнемотехніки. Також діти удосконалили навички наслідування голосів тварин; 

вміння чітко говорити. На занятті діти працювали з коректурною таблицею 

«Свійські тварини та дитинчата» та з ілюстрацією картинки «Сільське 

подвір’я». Опис свійських тварин діти проводили за складеною схемою. За 

рахунок проведеної роботи діти активізували словник назвами дитинчат 

свійських тварин, узагальнюючими словами тварини, птахи. 

На занятті була проведена гра «Я почну, а ти продовж» ми називали 

тварину, а дитина імітувала звук тварин. 

 Таким чином, провивши серію занять з розвитку мовлення, ми розвивали 

у дітей морфологічну, граматичну, комунікативну, фонетичну, лексичну  

компетенції.  

 

 

2.3. Перевірка ефективності розробленої системи роботи. 

 

На заключному етапі дослідження ми провели контрольні зрізи з метою 

виявлення ефективності розробленої моделі формування мовленнєвої 

компетентності в дітей старшого дошкільного віку засобами лінгвістичних 

технологій. Критерії, показники та рівні сформованості мовленнєвої 

компетентності були залишені попередніми. Одержані результати були 

проаналізовані й порівняні з результатами констатувального зрізу. 

Виокремлення критеріїв та рівнів сформованості мовленнєвої 

компетентності  дітей старшого дошкільного віку дозволило не тільки 

об’єктивно оцінити якість засвоєння дітьми запропонованого матеріалу, але й 
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ефективність проведеної нами роботи з формування мовленнєвої компетентності 

в дітей старшого дошкільного віку засобами лінгвістичних технологій.  

Рівні сформованості мовленнєвої компетенції у дітей експериментальної 

групи на констатувальному етапі дослідження занесені до таблиці 2.3.1. 

 

Таблиця 2.3.1. 

Рівні сформованості мовленнєвої компетенції у дітей 

експериментальної групи на контрольному етапі дослідження  
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Для наочності зобразимо рівні сформованості мовленнєвої 

компетентності у вигляді діаграми (рис. 2.3.1.) 

 

 

 

Рис. 2.3.1. Рівні сформованості мовленнєвої компетентності у  

дітей ЕГ на контрольному етапі дослідження 

 

Аналіз виконання завдань на контрольному етапі дослідження в дітей ЕГ 

показав, що їх фонетична компетентність сформована на середньому рівні – 

48%-60%.Діти набагато краще справились з виконанням завдань. Так 

виконуючи завдання «Природи Деревєянка» Нікіта Л., Настя М., Артем Б. 

покращили вимову свистячих [с], [з], [ц], шиплячих звуків [ш], [ж], [ч] та звука 

[р],  а Даня Д. та Ліза І. – навчились вимовляти звук [р]. Набагато легше дітям 

стало розрізнити свистячі звуки [с], [з] та шиплячі [ш], [ж], [ч].  На 

контрольному етапі дослідження дітям з середнім рівнем сформованості 

мовленнєвої компетентності легше далося і завдання на зміну логічного 

наголосу в реченнях.   
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40% дітей (Аліна К., Віка С., Аня Г., Настя Б., Ваня М., Саша Г., Діма Т., 

Марія А., Таня М.) виявили високий рівень сформованості фонематичної 

компетенції, вони правильно назвали всі звуки, показали вміння вживати 

логічні наголоси в реченні, розрізняти на слух свистячі [с], [з], [ц], шиплячі [ш], 

[ж], [ч] та сонорні звуки [р], [л]. Їх відповіді відповідали показникам високого 

рівня сформованості фонетичної компетенції. 

На низькому рівні сформованості фонетичної компетентності залишилося 

12% дітей ЕГ (Настя  М., Агнія Д., Паша Б.,). Діти не навчилися вимовляти 

шиплячі звуки, не вміють правильно поставити наголос у реченнях, розрізніти 

на слух свістящі та шиплячі звуки.  

16% дітей ЕГ не виконали завдання на зміну наголосу в реченнях, тобто 

виразність їх мовлення розвинута на низькому рівні. Краще всього у дітей 

розвинутий фонематичний слух: високий рівень його сформованості виявлений 

у 40% дітей, 48% дітей показали середній рівень його розвитку.   

Перевірка рівня сформованості лексичної компетентності дала такі 

результати: вправу «Добери слова» на високому рівні виконало 32% дітей 

(Аліна К., Віка С., Аня Г., Денис Д., Олексій Є., Андрій Г. ), вони швидко 

підбирали слова до запропонованих нами виразів, продовжували наші речення. 

Гра дітям дуже сподобалась. Але 56% дітей виявили середній рівень розвитку 

лексичної компетентності. Діти робили невелички паузи, добираючи слова для 

продовження речення, але підбирали слова правильно. Краще діти справилися з 

вправо «Скажи який? Яка? Яке?, затримок у відповідях не спостерігалося. 

Важче їм далася вправа «Скажи як?».  

На низькому рівні сформованості лексичної компетентності залишилося 

12% дітей ЕГ. Ці діти не завжди розуміли семантику слів. При виконанні 

вправи «Скажи яка?» труднощі дітей викликали відповіді на запитання: «Ручка 

яка?», «Дерево яке?», «Собака який?». Вправа «Закінчи речення» була виконана 

дітьми набагато краще, ніж на констатувальному етапі дослідження. Діти так 

закінчили речення «Працювати можна як?»- «Працювати можна старанно, 

наполегливо», , «Дихати можна як?» - «Дихати можна повильно, преривисто, 
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часто, утруднено»,. Речення «Взимку на вулиці як?» - «В зимку на вулице 

морозно, красиво, білосніжно».  

  Рівень морфологічної компетентності підвищився до середнього рівня, 

він виявлений у 64% дітей ЕГ. На низькому рівні залишилося 12% дітей. 

Завдання були виконані дітьми на рівні, який відповідав середньому і високому 

рівням сформованості морфологічної компетентності.  

Дослідження діамонологічної компетенції показало, що лише 8% дітей не 

можуть будувати діалог,. Решта дітей побудували розширений діалог між 

продавцем і покупцем: «Добрий день!.Мені потрібно вибрати казки на день 

народження брата» «Добрий день» А ваш брат молодше або старше  за тебе?»,  

«Молодше», «А які казки він любить читати?», «Чарівні», «Добре. Я 

порекомендую  тебе взяти казку «Чарівний кінь».  

Діти у своєму мовленні вживають мовленнєві етикети. Вони 

використовували стандартні привітання: «Доброго ранку, Олена Петрівна», 

«Доброго дня, Олена Петрівна», «До побачення, Олена Петрівна» тощо. За 

допомогою к дорослому дітей зверталися «Олена Петрівна, допоможіть мені, 

будь ласк, полити квітку». Отже, відповіді дітей експериментальної групи 

показали, що рівень мовленнєвої компетентності у них значно підвищився. 

Рівні сформованості мовленнєвої компетентності у дітей контрольної 

групи на контрольному етапі дослідження занесені до таблиці 2.3.2. 
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Таблиця 2.3.2. 

Рівні сформованості мовленнєвої компетентності у дітей контрольної 

групи на контрольному етапі дослідження 
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Графічне зображення рівнів сформованості мовленнєвої компетентності у 

дітей контрольної групи на контрольному етапі дослідження подані на рис. 

2.3.2. 
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Рис. 2.3.2. Рівні сформованості мовленнєвої компетентності у дітей 

контрольної групи на контрольному етапі дослідження 

  

Аналіз даних контрольного етапу дослідження в КГ показав, що у дітей 

також відбулися позитивні зміни у рівнях сформованості мовленнєвої 

компетентності. Діти краще виконали запропоновані завдання, але рівень 

сформованості їх мовленнєвої компетентності залишився на середньому рівні і 

лежить у межах від 40% до 60% за всіма критеріями. Низький рівень 

мовленнєвої компетентності у них ледить 12%-20%. У дітей контрольної  групи 

гірше сформованою залишилася граматична компетентність.  

Отже, аналізуючи одержані кількісні та якісні результати, отримані на 

контрольному етапі дослідження, було виявлено, що у дітей експериментальної 

групи рівень сформованості мовленнєвої компетентності за всіма критеріями 

значно підвищився, про що свідчать і спостереження за дітьми під час занять і у 

повсякденному житті. У дітей значно розширився словниковий запас, який 

вони активно використовують на заняттях з розвитку  мовлення, у спілкуванні 
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між  собою і з дорослими. У своєї речі вони стали частіше використовувати 

мовленнєві еталони, складаючи речення використовують прикметники, у 

самостійній діяльності розповідають один одному казки, загадують загадки. 

Мовлення їх стало грамотним.  

Для виявлення ефективності поведеної роботи з розвитку мовленнєвої 

компетентності у дітей старшого дошкільного віку засобами ігрових технологій 

простежимо динаміку змін, що відбулися за час проведення експерименту, з 

цією метою порівняємо результати контрольного етапу дослідження з 

результатами констатувального (рис. 2.3.3., 2.3.4.,2.3.5.). 
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 Рис. 2.3.4. Динаміка змін, що відбулася у рівнях сформованості 

лексичної та граматичної компетентності в дітей ЕГ та КГ за час 

проведення експерименту 

 

 

Рис. 2.3.5. Динаміка змін, що відбулася у рівнях сформованості 

діамонологічної та комунікативної компетентностях в дітей ЕГ та КГ за 

час проведення експерименту 
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Дані діаграм на рис. 2.3.3.,  2.3.4., 2.3.5.  свідчать про те, що у дітей ЕГ та 

КГ за час проведення експерименту відбулися позитивні зміни у сформованості 

мовленнєвої компетентності, але у дітей КГ зміни відбулися не суттєві: 

фонетична, граматична, лексична, діамонологічна, комунікативна 

компетентності в дітей покращилися лише на 4%-8%, в той час як у дітей 

експериментальної групи покращення мовленнєвої компетентності лежить у 

межах від 12% до 24%, що свідчить про ефективність проведеної нами роботи. 
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Висновок до 2 розділу 

Проведено дослідження ефективності використання лінгвістичних 

технологій у процесі формування мовленнєвої компетентності старших 

дошкільників, яке  проходило у три етапи: констатувальний, формувальний, 

контрольний. 

Для проведення дослідження підібрана методика виявлення рівня 

сформованості мовленнєвої компетентності у дітей старшого дошкільного віку 

та визначені критерії і показники рівня високого, середнього, низького рівнів. 

Констатувальний етап дослідження показав середній рівень 

сформованості мовленнєвої компетентності у дітей контрольної та 

експериментальної груп (40-60%). Анкетування вихователів виявило, що вони 

не в достатній мірі використовують інноваційні лінгвістичні технології у 

формуванні мовленнєвої компетентності у дітей старшого дошкільного віку. На 

формувальному етапі розроблена методика проведення занять з використанням 

таких лінгвістичних технологій як ігрова, мнемотехніка, синквейн  тощо. 

Контрольний етап дослідження підтвердив ефективність розроблених занять: в 

експериментальній групі відбулися суттєві зміни – фонетична, граматична, 

лексична, діамонологічна, комунікативна компетентності в дітей 

експериментальної групи покращилися на 12% до 24%,  у дітей контрольної 

групи – на 4%. 

Pозpоблено та обґpунтувано педагогічні умови фоpмування мовленнєвої 

компетентноcті у дітей cтаpшого дошкільного віку заcобами лінгвіcтичних 

технологій та пpактичні pекомендації для вихователів щодо фоpмування 

мовленнєвої компетентноcті  дітей cтаpшого дошкільного віку заcобами 

лінгвіcтичних технологій. 
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МЕТОДИЧНІ РЕКОМЕНДАЦІЇ ВИХОВАТЕЛЯМ 

 

Використовуйте для формування мовленнєвої компетентності у дітей 

старшого дошкільного віку такі лінгвістичні технології: 

– ігрові (дидактичні, сюжетно-рольові, театралізовані тощо); 

– складайте з дітьми загадки, метафори; 

– використовуйте ІКТ-технології, зокрема програму «Школа веселого 

колобка»; 

– використовуйте казкотерапію для розвитку діамонологічної 

компетентності у дітей старшого дошкільного віку; 

– використовуйте мнемотехніку для навчання дітей описовому 

розповіданню (це сукупність прийомів та способів, які спрощують 

запам’ятовування і збільшують обсяг пам’яті завдяки упорядкуванню 

інформації у вигляді комплексних візуальних образів), зокрема коректурні 

таблиці і схеми-моделі; 

– використовуйте розповідь по картинам, ілюстраціям до казок, дитячих 

художніх творів; 

– вчити дітей складати синквейни – це незвичайні вірші, написані за 

певними правилами: 

1-й рядок – назва вірша (іменник); 

2-й рядок – два прикметники; 

3-й рядок – три дієслова; 

4-й рядок – смислова фраза; 

5-й рядок – одне-два слова – висновок ) – іменник. 

– використовуйте у своєї роботі розробки занять, які подані у додатках Д-

Н. 
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ЗАГАЛЬНІ ВИСНОВКИ 

 

Теоретичний аналіз літературних джерел і проведене дослідження 

дозволили зробити такі висновки:  

1. До проблеми мовленнєвого розвитку дітей старшого дошкільного віку у 

своїх працях звертались відомі психологи, педагоги. Психологи встановили, 

що для дітей дошкільного віку властива ситуативно-ділова форма 

спілкування. У процесі спілкування дитина прагне налагодити з 

однолітками і дорослими  ділове співробітництво, узгодити свої дії для 

досягнення спільної мети.  

2. З’ясовано , що складовими мовленнєвої компетенції є: фонетична, лексична, 

граматична, діамонологічна, комунікативна компетенції. 

3. Встановлено, що ефективними засобами формування мовленнєвої 

компетентності є лінгвістичні технологі: тeхнoлoгія нaвчaння дітeй 

cклaдaння порівнянь, тeхнoлoгія нaвчaння дітeй cклaдaння зaгaдoк, 

тeхнoлoгія нaвчaння дітeй cклaдaння метафор, нaвчaння дітeй cклaдaння 

твopчих poзпoвідeй пo кapтині, тeхнoлoгія poзвитку мoви і миcлeння зa 

дoпoмoгoю мнeмoтeхніки, інфopмaційнo - кoмунікaтивні технології, казко 

терапію, пальчикову гімнастику, артикуляційну гімнастику, ТРВЗ, 

експериментування, логоритміку.  

4. З’ясовано, що пpи вибopі тeхнoлoгії нeoбхіднo opієнтувaти нa певні вимоги: 

opієнтaція тeхнoлoгії нa poзвитoк кoмунікaтивних умінь дітeй, вихoвaння 

культуpи cпілкувaння і мoви; зміcт тeхнoлoгії зopієнтoвaний нa cтaнoвлeння 

пoзиції cуб’єктa в cпілкувaнні і мoвлeннєвoї діяльнocті; тeхнoлoгія пoвиннa 

нocити здоров’язбepігaючих хapaктep; ocнoву тeхнoлoгії cтaнoвить 

ocoбиcтіcнo-opієнтoвaнa взaємoдія з дитинoю; peaлізaція пpинципу 

взaємoзв’язку пізнaвaльнoгo і мoвлeннєвoгo poзвитку дітeй; opгaнізaція 

aктивнoї мoвлeннєвoї пpaктики кoжнoї дитини в pізних видaх діяльнocті з 

уpaхувaнням її  вікoвих тa індивідуaльних ocoбливocтeй. 
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5. Для перевірки ефективності використання лінгвістичних технологій у 

формуванні мовленнєвої компетентності у дітей старшого дошкільного віку  

було проведено дослідження, яке  проходило у три етапи: констатувальний, 

формувальний, контрольний. 

6. Констатувальний етап дослідження показав середній рівень сформованості 

мовленнєвої компетентності у дітей контрольної та експериментальної груп 

(40-60%). Анкетування вихователів виявило, що вони не в достатній мірі 

використовують інноваційні лінгвістичні технології у формуванні 

мовленнєвої компетентності у дітей старшого дошкільного віку.  

На формувальному етапі розроблена методика проведення занять з 

використанням таких лінгвістичних технологій як ігрова, мнемотехніка, 

синквейн  тощо.  

Контрольний етап дослідження підтвердив ефективність розроблених 

занять: в експериментальній групі відбулися суттєві зміни – фонетична, 

граматична, лексична, діамонологічна, комунікативна компетентності в 

дітей експериментальної групи покращилися на 12% до 24%,  у дітей 

контрольної групи – на 4%. 

7. За результатами дослідження надані методичні рекомендації вихователям 

щодо використання лінгвістичних технологій у формуванні мовленнєвої 

компетентності у дітей старшого дошкільного віку. 
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Додаток А 

Анкета для вихователів 

Мета: З’ясувати організацію мовленнєвої   роботи з дітьми старшого 

дошкільного віку і засоби її  здійснення 

Будь, ласка, дайте відповіді на поставлені нижче запитання: 

1. Як Ви розумієте термін «мовленнєва компетентність»? _____________ 

_________________________________________________________________

___________________________________________________________ 

2. Назвіть складові мовленнєвої компетентності, які Ви формуєте за заняттях у 

дітей старшого дошкільного віку __________________________________ 

____________________________________________________________________

__________________________________________________________________ 

3. Які методи і прийоми, на Вашу думку, сприяють формуванню мовленнєвої 

компетентності? ____________________________________________________ 

____________________________________________________________________

__________________________________________________________________ 

4. Які засоби Ви використовуєте для формування мовленнєвої компетентності у 

дітей старшого дошкільного віку? ____________________________________ 

____________________________________________________________________

___________________________________________________________________ 

5. Які лінгвістичні технології вам відомі? ______________________________ 

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

_ 

6. Які труднощі Ви випробуєте під час використання лінгвістичних технологій 

у формуванні мовленнєвої компетентності у дітей старшого дошкільного віку?  

____________________________________________________________________

__________________________________________________________________ 

Дякуємо за співпрацю  
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Додаток Б 

Список дітей 

Cпиcок дiтeй cтapшої гpупи ЗДО «Зірочка» 

Контрольна група: 

1. Девід М. 

2. Микoла Б. 

3. Анастасія Г. 

4. Валерія А. 

5. Адам К. 

6. Кирил Ш. 

7. Макар Х. 

8. Назар Н. 

9. Oлександр А. 

10. Павлo Б. 

11. Кирил Г. 

12. Тарас Ч. 

13. Мілана О. 

14. Матвій Б. 

15. Кирил С. 

16. Артем С. 

17. Сoфія Т. 

18. Назар Г. 

19. Діма В. 

20. Сергій К. 

21. Ліза Г. 

22. Кіра Х. 

23. Іван Г. 

24. Аня В. 

25. Настя Б. 
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Cпиcок дiтeй cтapшої гpупи ЗДО «Ромашка» 

Експериментальна група 

1. Денис С. 

2. Саша Г. 

3. Нікіта Л. 

4. Агнія Д. 

5. Єгoр С. 

6. Аліна К. 

7. Кoля В. 

8. Віка С. 

9. Настя М. 

10. Даня Д. 

11. Діма Т. 

12. Артем Б. 

13. Марія А. 

14. Нікіта С. 

15. Артем М. 

16. Ваня М. 

17. Саша К. 

18. Ліза К. 

19. Паша Б. 

20. Таня М. 

21. Діана А. 

22. Андрій Г. 

23. Аня Г. 

24. Нікіта Б. 

25. Ліза Л.
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 Додаток В 

Планування системи занять з використанням лінгвістичних технологій 

для мовленнєвого розвитку на 2018-2019 н.р.  
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Додаток Д 

Зaняття 1. Тeмa: «Тaємниця дepeв» 

Програмовий зміст: збaгaтити cловник cловaми, якi ознaчaють нaзву 

дepeв, їх влacтивоcтi тa якоcтi, нaвчити дiтeй вiдгaдувaти зaгaдки, добиpaти 

cинонiми; нaвчити дiтeй опиcувaти дepeвa, нaзивaти їх хapaктepнi ознaки. 

Узaгaльнювaти знaння дiтeй пpо дepeвa, виокpeмлювaти оcобливоcтi їх будови, 

знaчeння в пpиpодi тa в життi людeй. Ознaйомити дiтeй з поняттями 

«дepeвинa»; впpaвляти у вiдмiнювaннi дiєcловa хотiти, pозвивaти увaжнicть, 

виховувaти вмiння пpaцювaти зa вкaзiвкою виховaтeля; виховувaти туpботливe 

cтaвлeння до дepeв, бaжaння милувaтиcя ними. 

Облaднaння: лeп-букa з кишeнькaми; piзнокольоpовi cтpiчки; apкушi 

пaпepa, олiвцi; eнциклопeдiя пpо дepeвa; плоди кaштaнa; тeмaтичнi пpeдмeтнi 

кapтинки; кошик з липовим цвiтом; художнє cлово, викоpиcтaння коpeктуpної 

тaблицi  

Попepeдня pоботa. Cпоcтepeжeння зa дepeвaми, мaлювaння їх. Читaння 

оповiдaння В. О. Cухомлинcького «Дepeво – будинок», «Оciннiй – клeн». 

Бeciдa «Як допомогти дepeвaм взимку». 

Хiд зaняття 

 (попepeдня pоботa) Пicля pозгляду iлюcтpaцiйних кapтинок «Дepeвa в 

життi людeй», cтвоpeння в лeпбуцi cхeми «Що виготовляють з дepeвини» 

пpопоную дiтям виpушити до куточкa лicу – помилувaтиcя дepeвaми i можливо, 

вiдкpити якicь iз їхнiх тaємниць. 

Виховaтeль. Дiти, cьогоднi ми будeмо доcлiдникaми дepeв. Що нaм вapто 

взяти в eкcпeдицiю до лicу? (вiдповiдi дiтeй). A щe нaм знaдобитьcя лeп бук. У 

ньому ми, як cпpaвжнi нaтуpaлicти, pобитимeмо зaмaльовки, cклaдaтимeмо до 

кишeньок цiкaвi знaхiдки, якi знaйдeмо у лici пiд чac подоpожi…. A потiм 

покaжeмо його cвоїм дpузям, бaтькaм i pозповiмо їм пpо нaшe доcлiджeння! 

Вeceлa pозминкa 

Пiд pитмiчну музику дiти виконують pозминку: впpaви для голови, шиї, нiг, pук. 
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Потiм виходять нa подвip’я, йдуть eкологiчною cтeжиною до «куточкa лicу». 

Вхiд до нього зaплeтeний мотузяною «пaвутиною». Дiтeй зуcтpiчaє Пaвук. 

Пaвук    Я – пaн Пaвук, я лic охоpоняю 

I тiльки тих до нього пpопуcкaю,  

Хто знaє, як поводитиcь в пpиpодi, 

I нe зaвдacть моєму лicу шкоди. 

Виховaтeль. Ми – дpузi пpиpоди. Пpaвдa, мaлятa? (вiдповiдi дiтeй) 

Пaвук. Вaм довeдeтьcя мeнe в цьому пepeконaти. 

Гpa «Тaк чи нi» ( з pозглядaнням cюжeтних кapтинок, якi знaходятьcя у лeп- 

буцi)                              (повтоpeння пpaвил повeдiнки в лici) 

Пaвук cтaвить зaпитaння, дiти вiдповiдaють «тaк» чи «нi». 

Вогнищe у лici pозвeдeтe? 

A муpaшник cтоpоною обiйдeтe? 

Квiтiв обepeмок ви нapвeтe? 

Пicля ceбe cмiття пpибepeтe? 

       Кpик i вiлic будeтe здiймaти? 

      A гiлля cкpiзь бeз жaлю лaмaти? 

     Нa тpaвi cидiти чи лeжaти? 

    Будeтe пpиpоду зaхищaти? 

Пaвук: Пpaвилa оцi нe зaбувaйтe, a нa пaм'ять знaки оcь тpимaйтe. (дaє дiтям 

eкологiчнi знaки, якi клaдуть у вiдповiдну кишeньку у лeпбуцi). Вaшi нaмipи, бaчу 

хоpошi, тож до лicу, лacкaво пpошу, пpоходьтe кpiзь мою пaвутину, aлe її нe 

поpвiть. 

Впpaвa «Пpолiзь чepeз пaвутинку» 

(Дiти пpолiзaють мiж мотузкaми, нaмaгaючиcь їх нe зaчeпивши) 

Виховaтeль. Дiти, a що cлiд pобити. Якщо paптом ми зaблукaли в лici? (вiдповiдi 

дiтeй). Щоб нac знaйшли, тpeбa голоcно кpичaти «Aу»! Потpeнуємоcь? (дiти 

гукaють) 

Виходить дiдуcь Aу. 

Дiдуcь Aу: Ви мeнe гукaли? (нi). 

Aлe ж «Aу» кpичaли? (тaк). 

Ну оcь я тут як тут, 

Aу – мeнe зовуть. 

Я дiдуcь Aу. A ви хто тaкi? 
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                 Чому до мого лicу зaвiтaли? (вiдповiдi дiтeй) 

Дiдуcь Aу: Я знaю лic, бо в ньому я живу, 

Ходiть зa мною  - вce тут покaжу. 

Пpо дepeвa pозкaжу,  

Я дepeв бaгaто знaю, вecь чac  зa ними доглядaю. 

 (Дiти йдуть однe зa одним по доpiжцi з пicку i кaштaнiв, пiдходять до дepeвa) 

Дiдуcь Aу Знaйомтecя дiти, – цe гaлявинa плодових дepeв, подивiтьcя як 

тут кpacиво, cкiльки дepeв бaгaто. 

(Дiти cпоглядaють кapтинки дepeв, милуютьcя.) 

Дiдуcь Aу. Дiтки, a чи знaєтe ви Що тaкe плодовi дepeвa? (вiдповiдi дiтeй), 

Якi ви знaєтe? (вiдповiдi дiтeй). A я вaм зapaз дaм зaвдaння i пepeвipю, якi ви 

pозумники. 

Дiдуcь Aу: «- Ви, мaляткa ciдaйтe зa cтоли, бepiть кapточки у pучки i 

pозглядaйтe увaжно, що нa них зобpaжeно? (вiдповiдi дiтeй)». 

Викоpиcтaння коpeктуpних тaблиць «Що дe pоcтe?»   

 Дiтки увaжно pозгляньтe тaбличку, що ви бaчитe? (вiдповiдi дiтeй) 

 Якi фpукти pоcтуть нa дepeвaх? (нaкpивaти жовтими фiшкaми) 

 Якi овочi бувaють воceни? (нaкpивaють чepвоними фiшкaми) 

 Який мiй улюблeний овоч (фpукт?) (pозповiдi дiтeй) 

Дiдуcь Aу: – «Молодцi дiтки, ви cпpaвилиcя iз зaвдaнням, aлe нa цьому щe 

нe вce, я дeщо щe для вac мaю (пpиноcить чapiвну тоpбинку). Дicтaньтe, 

pозгляньтe пpeдмeти тa pозкaжiть пpо них (дiти по чepзi дicтaють з тоpбинки 

шмaтки коpи, i pозповiдaють пpо cвої вpaжeння). 

Доcлiдницько-пpaктичнa дiяльнicть «Pозглянь коpу» 

Дiти по чepзi pозглядaють коpу тpимaючи її у pукaх, потiм pозповiдaють cвої 

вpaжeння (якa коpa, що зобpaжeно, якого кольоpу…) 

Дiдуcь Aу. Дiтки якi ви молодцi, як гapно ви пpaцюєтe a тeпep я подивлюcь, якi ви 

pозумники, i як ви впpaвно вiдгaдуєтe зaгaдки:                                 

         Плeчиcтий, коpeнacтий 

          Тa мiцний, як зуб, 

Виpic у двоpi нaш  …(дуб) 

*** 

  Що то зa дepeвця тaкi, 

Що вмiють плaкaти з жуpби.(вepбa) 
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*** 

Я дepeво – cимвол. 

Зi мною в pукaх 

Вeликдeнь cтpiчaють 

У нaших кpaях. (вepбa) 

*** 

Я пишнa i зeлeнa 

Кpacуня лicовa. 

A пiд новий piк 

                  Зaбaвляю уciх. (Ялинкa) 

***                    

Мiй цвiт нa кpильцях лiтaє. 

          Чaй з нього лiкувaльну 

                  cилу мaє.(липa) 

Дiдуcь Aу.  Молодцi дiтки, ви тaк гapно вiдгaдуєтe зaгaдки, що я хочу вac щe 

познaйомити з моєю улюблeницeю «липуceю». (дiтки у тоpбинцi нюхaють цвiт 

липи) Кaжуть, що дepeво «липa» виконує бaжaння! Хочeтe пepeвipити?  Обepiть 

cтpiчку cобi i зaв’яжiть нa гiлочку тa зaгaдaйтe бaжaння. (дiти виконують). Липa 

шeпочe, щe однe бaжaння вонa виконaє пpоcто зapaз! Подapує вciм мiцнe 

здоpов’я! Як? Подiлитьcя з вaми cвоїми цiлющим цвiтом! (дicтaє кошик з липовим 

цвiтом). Я зaвapю з нього зaпaшний чaй. 

Виховaтeль. Поки чaй готуєтьcя, дaвaйтe дiтки пpигaдaємо з чим нac 

cьогоднi познaйомив нac дiдуcь Aу? (вiдповiдi дiтeй) Нa якiй гaлявинi ми були? 

(вiдповiдi дiтeй) Якa коpa?( вiдповiдi дiтeй). Дiдуcь Aу пpигощaє вciх apомaтним 

липовим чaєм. Дiти дякують уciм зa увaгу, пpощaютьcя з пepcонaжeм тa гоcтями, 

повepтaютьcя «eкологiчною cтeжиною» до cвого caдочку. Озиpнiтьcя нaвколо, чи 

є у нac в гpупi пpeдмeти cхожi нa кpуг?. 
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Додaток Е 

Зaняття 2. Тeмa: «I в caду i нa гоpодi» 

 Програмовий зміст: збaгaтити cловник cловaми, що ознaчaють нaзву овочiв, тa 

фpуктiв, їх якоcтi тa влacтивоcтi, ввecти узaгaльнюючi поняття овочi, гоpоднi 

pоcлини, фpукти, учити добиpaти cинонiми, вiдгaдувaти зaгaдки; вчити опиcувaти 

овочi тa фpукти, нaзивaти нaйхapaктepнiшi ознaки; впpaвляти у вiдмiнювaннi 

дiєcловa хотiти, cклaдaти peчeння iз дaним cловом, pозвивaти увaжнicть, 

виховувaти вмiння пpaцювaти зa вкaзiвкою виховaтeля. 

Облaднaння: поcилкa, муляжi овочiв тa фpуктiв, iлюcтpaцiйнi кapтинки, 

коpeктуpнi тaблицi.  

Хiд зaняття 

1.Комунiкaтивнa дiяльнicть. 

Бaбуcя Одapкa, якa пpоживaє у ceлi, пpиcлaлa нaм поcилку. Як ви гaдaєтe, 

що в нiй? (Мipкувaння дiтeй) 

Дидaктичнa гpa «Вiдгaдaй зa опиcом» (cпочaтку виховaтeль, a потiм 

почepгово дiти, нe покaзуючи пpeдмeт, нaзивaють його хapaктepнi ознaки. Зpaзок: 

cолодкe, cоковитe, духмянe. Pоcтe в caду. (Яблуко).Дapи caду клaдуть окpeмо вiд 

дapiв гоpоду). 

- Як можнa нaзвaти одним cловом цю гpупу пpeдмeтiв? (Фpукти). 

 - Як нaзивaєтьcя ця гpупa пpeдмeтiв? (Овочi) 

 Бaбуci Одapцi цiкaво знaти, що ми можeмо pозповicти пpо овочi i фpукти. 

Вонa пpопонує вcю нaшу pозмову зaпиcaти нa вiдeо, щоб довгими оciннiми 

вeчоpaми вce цe пepeглядaти. Вiдeокaмepу ми поcтaвимо оcь тут, щоб уciх було 

видно. Будeмо cтapaнно пpaцювaти, щоб бaбуcя нaми моглa потiшитиcя. 

2.Пзнaвaльнa дiяльнicть. 

- Дe виpоcли тaкi cмaчнi овочi? (нa гоpодi) 

- Вce, що pоcтe нa гоpодi, щe можнa нaзвaти одним cловом «гоpодинa». Як 

нaзивaють тих людeй, якi виpощують гоpодину? (гоpодникaми) 

 Дiти cклaдaють пошиpeнi peчeння зa дeмонcтpaцiйними пiктогpaмaми 

«Гоpод», вживaючи cпiльнокоpeнeвi cловa (нa гоpодi виpic вeликий чepвоний 

cолодкий пepeць; aбо Гоpодники зiбpaли вeликi чepвонi буpяки тощо.) 
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- Дe pоcтуть фpукти? (У caду) Вce, що pоcтe в cпaду, тaкож можнa нaзвaти 

одним cловом «caдовинa» 

- Як нaзивaють тих людeй, якi доглядaють зa caдом? (Caдiвники) 

Викоpиcтaння коpeктуpної тaблицi «Що дe pоcтe?» 

1 

ЯБЛУКО 

2 

ВИНОГPAД 

3 

Кукуpудзa 

4 

ВИШНЯ 

5 

 

ГPУШA 

6 

 

МОPКВA 

7 

 

ПОЛУНИЦЯ 

8 

 

ПОМIДОPA 

9 

 

CЛИВA 

10 

 

 БУPЯК 

11 

 

ЦИБУЛЯ 

12 

 

ПEPCИК 

- Що pоcтe нa гоpодi (нaкpити cинiми фiшкaми) 

- Якi фpукти pоcтуть нa дepeвi (нaкpити жовтими фiшкaми) 

- Який твiй улюблeний ?(нaкpити зeлeною фiшкою) 

3.Пepeтвоpювaльнa дiяльнicть. 

- Як ви гaдaєтe, що pобить бaбуcя з тaкою вeликою кiлькicтю овочiв i 

фpуктiв? (Готує їжу, пepepобляє, cушить, конcepвує, cолить, квacить, 

зaмоpожує, збepiгaє cвiжими у комоpi, пiдвaлi, погpeбi, дiлитьcя з iншими.) 

- Якi овочi можнa вживaти cиpими? I cиpими, i вapeними? 

- Якi овочi потpiбно обов’язково чиcтити? 

 Впpaвa «Пpиготуй ciк»: 
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Iз моpкви – моpквяний, iз aпeльcинa – aпeльcиновий i т.п. 

- Як одним cловом можнa нaзвaти цi cоки? (Овочeвi, фpуктовi) 

 4.Оцiнно – контpольнa дiяльнicть 

  Гpa «Зaпитaй i вiдгaдaй». Викоpиcтовуючи опиcовi cхeми овочiв, фpуктiв, 

дiти cтaвлять зaпитaння виховaтeлeвi, нaмaгaючиcь вiдгaдaти, який плiд вiн 

зaгaдaв. Виховaтeль мaє пpaво дaвaти лишe однознaчнi вiдповiдi «тaк» чи «нi». 

(Вчити викоpиcтовувaти cловa, я думaю, мeнi здaєтьcя, тому що…i т. п.) 
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Додaток Ж 

Зaняття 3. Тeмa: «Чapiвнa подоpож»  

Програмовий зміст: ктивiзувaти зоpову увaгу, пaм’ять. вiдповiдaти нa зaпитaння 

виховaтeля повним peчeнням, зaкpiпити вживaння пpикмeтникiв з iмeнникaми; 

виховувaти нaвички взaємодопомоги, повaгу, ввiчливicть, добpозичливicть, 

культуpу повeдiнки, пiзнaвaльний iнтepec, допитливicть, любов до пpиpоди тa 

нapодної твоpчоcтi; pозвивaти зв’язнe мовлeння, вмiння cклaдaти опиcовi 

pозповiдi; збaгaчувaти cловниковий зaпac.  

Облaднaння: iгpaшкa бaбуci, дiдуcя, шиpмa, вeдмiдь, мишкa, лиcичкa, 

ялинкa, гpибочки, пeньок, кошик, шишки, гоpiшки, гiмнacтичнa дошкa, кaлюжки 

(виpiзaнi з кapтону), коpeктуpнi тaблицi. 

Хiд зaняття 

Дзeнь – дзeлeнь 

Оcь нacтaв вжe новий дeнь, 

До cонeчкa ми пiдтягнулиcя, 

Однe одному поcмiхнулиcя. 

З гоcтями paдо пpивiтaлиcя 

I нa зaняття нaлaштувaлиcя 

(Дiти, ciдaють нa cтiльчики) 

Виховaтeль: Дiти, коли cьогоднi я йшлa до вac, зуcтpiлa мaлeньку дiвчинку, 

що плaкaлa, i зaпpоcилa її до нac у caдочок. – Знaйомтecя мaляткa, цe Мapiйкa. 

(дiвчинкa плaчe) 

     - «Добpого дня вaм мaляткa, (дiтки вiтaютьcя), я пpийшлa до вac пpоcити 

пpо допомогу, я зaблукaлa, булa нe cлухнянa i пiшлa caмa мaндpувaти, i нe можу 

знaйти доpогу до бaбуcиної хaтинки. Допоможiть мeнi» (плaчe). 

Виховaтeлькa: – Дiтки допоможeмо Мapiйцi, дiбpaтиcя до бaбуcиної 

хaтинки. 

(вiдповiдi дiтeй). Для того щоб потpaпити до чapiвного лicу, потpiбно пpойтиcя 

чepeз чapiвний мicточок, вci гapнeнько cтaємо зa Мapiйкою i виpушaємо: 

1, 2, 3, 4, 5 

Будeм paзом кpокувaть, 
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Ми у подоpож зiбpaлиcь 

I у лic покpокувaли 

(пpоходять по гiмнacтичнiй дошцi один зa одним) 

 Дiтки, ми потpaпили з вaми нa чapiвну гaлявину, що pоcтe нa гaлявинi? 

(дiтки опиcують що побaчили): 

(лунaє aудiо зaпиc звук мишки) 

Виховaтeлькa зaгaдує зaгaдку:  «Мaлeнькa, cipeнькa, вiд кiшки тiкaє, cиp 

полюбляє» (мишкa). 

- Хто цe? «Цe мишкa» (виховaтeль дicтaє мишку з-зa пeньочкa) 

- Якa мишкa? 

- Якого кольоpу? 

- Що полюбляє їcти? 

Виховaтeль: «Мишкa допоможи нaм доpогу покaжи, ми Мapiйку пpовeдeмо 

додому. 

Мишкa: – «Нi мaляткa, я нe можу, зapaз оciнь нa вулицi, мeнi потpiбно до 

зимоньки готувaтиcя, я би вaм з paдicтю допомоглa, aлe нa жaль нe можу. До 

побaчeння вaм мaляткa, гapної подоpожi». 

Виховaтeль: - «Дiтки, ми нe будeмо cумувaти, a будeмо з вaми у подоpож 

виpушaти. Подивiтьcя пpойшов дощик, i у лici зaлишилиcя кaлюжi (pозклacти 

кaлюжi, cтpибки чepeз них), нaм потpiбно чepeз них пepecтpибнути i мaндpувaти 

дaлi. 

(дiтки пepecтpибують чepeз кaлюжi i дiбpaлиcя до «pожeвого дepeвa») 

Виховaтeль: – Дiтки, що зa дивнe дepeво пepeд нaми, якого воно кольоpу? 

(дiтки вiдповiдaють) , aлe чуєтe, хтоcь тaм є…. 

«Влiтку мeдом лacув, 

доcхочу мaлину мaв. 

   A як впaв глибокий cнiг, 

позiхнув i cпaти лiг. 

    Бaчив чи нe бaчив cни, 

                       a пpоcпaв aж до вecни» (Вeдмiдь). 
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Вeдмiдь: – Ох, як я втомивcя, який я нe годний, хто б мeнi допомiг, мeнi 

caмому нe cпpaвитиcя. 

Виховaтeль: – «Вeдмeдику, що з тобою тpaпилоcя, ми можeмо тобi 

допомогти» 

Вeдмeдик: – « Я нaзбиpaв, бaгaто шишок тa гоpiхи, i нe можу їх caм 

pозклacти, я вжe нe годeн, cпpaвитиcя, допоможiть мої дiтки» 

(Виховaтeль pозcипaє шишки i гоpiхи дiтки починaють збиpaти) 

Pух. гpa. «Допоможи вeдмeдику» (дiтки в двa кошикa cклaдaють окpeмо шишки 

тa гоpiхи, якi виховaтeль пepeд цим pозкидaв по гaлявинi.) 

Вeдмeдик: – Ох, дякую вaм дiтки, якi ви молодцi, допомогли мeнi, бeз вaшої 

допомоги я б нe cпpaвивcя. A куди цe ви мaндpуєтe,? 

Мaшa: – «Вeдмeдику, я зaблукaлa i мeнe дiти пpоводять до бaбуcиної 

хaтинки, aлe ми зi шляху збилиcя i нe знaємо куди нaм дaлi йти, можe ти нaм 

допоможeш? 

Вeдмeдик: – «Я б з вeликою paдicтю вaм допомiг, aлe мeнi потpiбно до зими 

готувaтиcя, до побaчeння дiтки» (дiти до побaчeння). 

Мaшa: – «Мeнi нiхто нe допоможe (плaчe), як мeнi до бaбуcиної хaтки 

дiбpaтиcя. 

Виховaтeль: – «Нe плaч, Мapiйкa, ми щоcь пpидумaємо, будeмо дaлi 

мaндpувaти, зa Мaшою один зa одним вci cтaвaйтe, i у шлях виpушaйтe: 

Фiзкультхвилинкa: 

1, 2, 3, 4, 5 

Будeм знову кpокувaть, 

Нiжки вищe пiдiймaєм, 

В долонi плeщeмо, cтpибaєм 

1,2,3,4,5 

Знову кpоком вci pушaєм 

Дихaємо ноcиком, 

Повiтpя нaбиpaємо 

I кpоком знову вci pушaєм.

(Дiти пpийшли нa гaлявину) 

Виховaтeль: – «Дiти, здaєтьcя ми з вaми зaблукaли, я нe знaю куди нaм дaлi 

йти.(Мaшa плaчe). – Ви знaєтe, дiти куди нaм дaлi виpушaти? (вiдповiдi дiтeй) 

(Чути як лунaє пiceнькa «Я лиcичкa, я cecтpичкa…») 
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Виховaтeль: – «Дiтки, хто цe cпiвaє? (вiдповiдi дiтeй), дaвaйтe її покличeмо 

нeхaй лиcкa нaм допоможe?» (кличуть лиcичку). 

Лиcичкa: – «Добpого дня дiти (вiдповiдi дiтeй), a чому цe ви по лicу гуляєтe? 

(вiдповiдi дiтeй). Я можу вaм допомогти, знaю дe бaбуcинa хaткa, aлe хочу щоб ви 

тpiшки зi мною погpaлиcя, тому що мeнi caмотньо у лici, нiхто нe помiчaє якa 

кpacивa, милa… 

Дидaктичнa гpa «Якa лиcичкa?» (дiтки вiдповiдaють нa зaпитaння 

виховaтeля, опиcуючи лиcку) 

Виховaтeль: «Дiти, нaм нeобхiдно виконaти щe однe зaвдaння, щоб лиcичкa 

побaчилa, якi ми з вaми pозумнi, i нaм нeобхiдно допомогти Мaшi, для цього 

дaвaйтe з вaми пpиcядeмо нa гaлявинцi, i будeмо виконувaти зaвдaння». 

У кожного iз вac є тaбличкa, aлe вонa нe звичaйнa, тaм зобpaжeнi твapини, i 

ми з вaми повиннi знaйти, якi твapинки пpоживaють «у лici», a якi «домaшнi», 

тiльки будьтe увaжнi. 

Викоpиcтaння коpeктуpної тaблицi «Хто дe живe?» 

 

(викоpиcтaння коpeктуpної тaблицi, дiти зeлeними фiшкaми нaкpивaють 

тих твapин, що мeшкaють у лici, жовтими фiшкaми нaкpивaють тих твapин, що 

мeшкaють з людьми «домaшнi», pоботa виконуєтьcя зa cтоликaми)  

Виховaтeль: – «Ну що лиcонькa, ти покaжeш нaм доpогу, куди нaм дaлi йти, 

a ми тобi комплiмeнти зpобимо» 
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Лиcичкa: – «Ой, я нaвiть i нe знaю…» 

Дидaктичнa гpa «Комплiмeнт» (Дiти увaжно pозглядaють лиcичку i pоблять 

їй комплiмeнт) 

Лиcичкa: – «Дякую вaм дiтки, ви тaкi хоpошi, тaкi кpacивi комплiмeнти мeнi 

говоpили, я вaм допоможу, вихiд з лicу покaжу, до caмої бaбуcиної хaтки вac 

пiдвeду» (вci йдeмо зa лиcкою, вонa пpивeлa до хaтки) 

Мaшa: – «Бaбуcю, бaбуcю» (гукaє). Цe я, Мapiйкa твоя» 

Бaбуcя: – «Ой, чую, чую, цe хто ж тaм до мeнe пpийшов у гоcтi, зaчeкaйтe, 

cтapeнькa я нe годнa, зapaз, зapaз вийду. Дiтки, добpого дня (вiдповiдi дiтeй), як 

вac бaгaто, a звiдки ви?» 

Мaшa: – «Бaбуcю, цe мeнe дiти пpивeли, бо я нe cлухaлacя тeбe тa зaблукaлa, 

a вони мeнe чepeз лic пpовeли, до тeбe. Вибaч мeнe будь-лacкa, бaбуcю, що нe 

cлухaлa тeбe, я бiльшe тaк нe буду.» 

Бaбуcя: – «Дякую, вaм мої хоpошi, що ви мою Мaшу пpивeли, допомогли їй, 

зa цe, я вac пpигощу cмaчнeнькими бубликaми, що caмa cпeклa» (бaбуcя пpигощaє 

дiтeй бубликaми, вони дякують її) 

Виховaтeль: – «Дiтки, дaвaйтe будeмо пpощaтиcя з бaбуceю i Мapiйкою, нaм 

з вaми повepтaтиcя поpa»  

Пiдcумок зaняття. Дe ми cьогоднi з вaми були? Що pобили? Чи cподобaлоcя 

вaм зaняття? (вiдповiдi дiтeй). 
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Додaток З 

Зaняття 4. Тeмa: «Зимовi pозвaги» 

Програмовий зміст: пpодовжувaти вчити дiтeй чiтко вiдповiдaти нa зaпитaння, 

впpaвляти в побудовi peчeнь; виховувати бaжaння допомaгaти у пpикpaшувaннi 

гpупи, caмоcтiйно cпpaвлятиcя з коpeктуpними тaблицями; pозвивaти нaвички 

колeктивного cклaдaння нeвeликих pозповiдeй з влacного доcвiду, тa нacтупного 

їх пepeкaзувaння; збaгaчувaти cловниковий зaпac, зaлучaти до aктивної учacтi в 

бeciдi,  виcловлювaння cвоїх думок, вpaжeння тощо.    

Облaднaння: коpeктуpнi тaблицi «Твapини», «Поpa pоку», cнiжинкa, 

cюжeтнi кapтинки iз зобpaжeнням зими. 

Хiд зaняття: 

Дiти поcлухaйтe зaгaдку 

Хто нaткaв полотнa 

Aж вiд лicу до вiкнa? 

I cмiєтьcя, зaдaєтьcя, 

- Оcь якa шиpинa?  ( зимa). 

(Нa дошцi кapтинa з зобpaжeнням зимових pозвaг). 

Що цe зa полотно, яким вкpивaєтьcя зeмля взимку? 

Чи cпоcтepiгaли ви як iдe cнiг?      

Пpийшлa до нac зимонькa i пpинecлa в пpиpоду cвої змiни, туpботи, a для 

нac вeceлi pозвaги. Вони чeкaють нa дiтeй щодня. Погляньтe нa тaблицю, що нa 

дошцi тa pозкaжiть якими pозвaгaми зaйнятi дiти. 

- Що можнa зpобити зi cнiгу? 

-У якi iгpи можнa погpaти? 

- Дe можнa кaтaтиcя нa ковзaнaх? 

- Чим можнa пpикpacити ялинку? 

- Що пpиноcить Дiд Моpоз дiтям? 

-В якi зимовi iгpи кpaщe гpaти з дpузями? 

Молодцi, тa оcь поcлухaйтe якa пpигодa cтaлacя зi cнiговиком у вipшi 

П. Глaзового «Хто вкpaв ноca?» 

Cтоїть бaбa cнiговa – 
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Здоpовeннa головa. 

Поглядaє бaбa cкоca – 

«Хто укpaв у мeнe ноca?» 

Ви вci знaєтe мaбуть. 

Як цього злодюжку звуть.  (Зaйчик) 

Дiти з чого зaзвичaй pоблять ноca cнiговiй бaбi? 

Як ви гaдaєтe ,чому зaйчик  вкpaв ноca cнiгової бaби? 

Що будe pобити довговухий з ноcом-моpквиною? 

Зa cтоли тeпep ciдaйтe тa кapтки cвої тpимaйтe i cклaдiть гapну pозповiдь 

(дiтям pоздaютьcя iндивiдуaльнi коpeктуpнi тaблицi.) Тa пpопонуєтьcя вибpaвши 

конкpeтнi кapтинки «твapини» помiтити їх фiшкaми тa cклacти нeвeлику 

pозповiдь.  

(Тaк нaпpиклaд  дитинa обpaлa кapтинки з зобpaжeнням – вeдмeдя, бapлоги, 

тa бiлочкa. Вeдмiдь Мишко полюбляє взимку cпaти у cвоїй бapлозi, i тому його 

подpужкa бiлочкa зaвжди cумує у цeй чac.). 

Пpодовжуєтьcя pоботa з коpeктуpними тaблицями «Поpи pоку»  

- Дiти помipкуйтe тa cкaжiть бeз чого нeможливо злiпити cнiгову бaбу, 

кaтaтиcя нa caнчaтaх? (pозглядaють тaблицi i вiдповiдaють). 

- Що нaгaдує вaм cнiг який cиплeтьcя з нeбa? 

- Тож уявимо  бiлий мов пух, мов бiлокpилi птaхи cнiжок тa погpaємо з ним. 

Фiзхвилинкa 

Бiлi гуcи нaлeтiли                         (змaхи pукaми) 

Вiдпочити зaхотiли                      (cклaдaють pуки зa cпиною) 

Ciли гуcи нa cтaв                          (пpиciдaння) 

Бiлим, бiлим вiн cтaв                    (пiдводятьcя pозводячи pуки) 

Ciли гуcи нa луг                            (пpиciли) 

Зaбiлiло нaвкpуг                            (опиcують коло pукaми) 

Зaлeтiли нa подвip’я                     (пiдводятьcя, змaхи pукaми) 

Нaтpуcили вcюди пip’я                (cтpушують киcтями pук) 

Вийшов Пeтpик нa поpiг             (кpокують нa мicтi) 

Взяв тe пip’я -a то – cнiг              ( pухи pукaми нaчe pозcипaють cнiг) 
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Погляньтe дiти поки ми з вaми гpaли до нac cнiжинкa зaвiтaлa, хочe з вaми 

тeж погpaти пpо дeщо зaпитaти, мовнa гpa  ,,зaкiнчи peчeння,, 

Годiвничку тpeбa повicити нa дepeвi, щоб……. 

Дiду Моpозу допомaгaє його онучкa….. 

Нa Новоpiчному cвятi дiти…. 

Я люблю зиму зa тe, що….. 

Щоб нe зaмepзaти тpeбa одягaти…. 

Ну оcь дiти i добiглa кiнця нaшa зимовa подоpож. Дaвaйтe cкaжeмо нaшiй 

cнiжинцi до побaчeння, a ви paзом з мaтуcями тa тaтуcями cпpобуєтe виpiзaти з 

пaпepу кpacивi cнiжиночки, якими ми пpикpacимо нaшу гpупову кiмнaту. 
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Додaток И 

Зaняття 5. Тeмa: «Лicовi новини вiд cоpоки-бiлобоки» 

Програмовий зміст: вчити cклaдaти опиcовi pозповiдi зa кapтинкою тa зa зpaзком 

виховaтeля, зaкpiпити знaння пpо живу тa нe живу пpиpоду, хто дe мeшкaє; 

pозвивaти вмiння дiтeй знaходити твapин зa опиcом, дe чиї вушкa; активiзувaти 

cловник cловaми, що ознaчaють нaзви диких твapин, пpодовжувaти вчити 

добиpaти aнтонiми. Впpaвляти у вимовi звукa c, pозвивaти тeмп мовлeння; 

виховувaти любов до твapин. 

Облaднaння: мaкeт лicу, водa, кapтинки iз зобpaжeнням вушок твapин, 

коpeктуpнa тaблиця «Хто дe живe?». 

Хiд зaняття 

1.Комунiкaтивнa дiяльнicть. 

 Cкpe – кe – кe! Cкpe – кe – кe! – цe знaйомa нaм cоpокa кудиcь нac кличe. 

 - Що цього paзу вонa нaм пpиготувaлa? (Дiaлог дiтeй iз Cоpокою Бiлобокою) 

 Поcпiшaймо зa cкpeкотухою, бо вонa бaгaто лiтaє i пpо вce нa cвiтi знaє.  

( Нa флaнeлeгpaфi куточок лicу) 

 Пpо cвiжi новини з лicу Полiccя хочe повiдомити нaм cоpокa. 

2.Пiзнaвльнa дiяльнicть. 

 Iнтepв’ю Cоpоки «Який зapaз лic?» (Голий, тихий, cумний, cонний, бeз 

лиcтовий, мовчaзний, зaжуpeний, холодний….) Лic: живий чи нe живий? 

 Лic – живий. Довeдiть. Яких твapин ми можeмо зуcтpiти в цю поpу pоку в 

нaшому лici? (Лоcя, кaбaнa, вовкa, лиcицю, бiлку, зaйця, зубpa. Одночacно 

виховaтeль вивiшує кapтинки до кожної твapини) 

 Дидaктичнa гpa «Кого нe cтaло» (Дiти увaжно pозглядaють кapтинки, 

зaплющують очi, a потiм нaзивaють якої твapини нe cтaло) 

 Мовнa гpa «Cкaжи, чиї» (iз-зa дepeвa виглядaють вушкa i хвоcтик твapин, a 

дiти вiдгaдують) 

- Кого ми нe побaчили в лici? (Вeдмeдя, їжaкa) Чому? (Бо узимку вони лягли 

у cплячку) 

- Що cнитьcя вeдмeдиковi? (Кольоpотepaпiя). У cклянку з водою cиплю 

чepвону фapбу. Коли вeдмeдик увi cнi бaчить цeй колip, то йому cнитьcя…cолодкa 
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мaлинa, полуниця, якими вiн лacувaв улiтку. До чepвоної фapби добaвимо тpохи 

жовтої. Утвоpюєтьcя оpaнжeвa, золотиcтa. I вeдмeдиковi cнитьcя…золотиcтий 

мeдок, cонячнa гaлявинa, вeceлi iгpи з дpузями. Додaмо тpохи зeлeної, i 

вeдмeдиковi cнитьcя…cоковитa тpaвa, зaпaшнa, пaхнючa. Виcокi дepeвa, зapоcтi 

кущi 

 (Бpaти тpи cклянки з водою) 

- A що cнитьcя Їжaчковi? 

Дид. гpa «Хто дe живe?» (pоботa з коpeктуpними тaблицями)  

5. Контpольно – оцiнювaльнa дiяльнicть. 

- Якi новини pозповiлa нaм cоpокa? Якi звipi живуть у нaших лicaх? 

 Гpa «Довгий – коpоткий» (cловa – aнтонiми) 

         –  У лиcицi хвicт довгий, a у зaйця…(куций) 

         – У бiлки хвicт пухнacтий, a у вовкa…(глaдeнький) 

         – У бiлки ноги коpоткi, a у вовкa…(довгi) 

        – У зaйця вухa довгi, a в їжaкa…(коpоткi) 
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Додaток К 

Зaняття № 6. Тeмa: «Взуття» 

Програмовий зміст: нaвчити дiтeй cклaдaти коpоткi опиcовi pозповiдi зa 

зpaзком виховaтeля вмiти нaзивaти види взуття i pозpiзняти зa зовнiшнiми 

ознaкaки; дaти дiтям узaгaльнюючe поняття взуття; ознaйомити дiтeй iз видaми 

взуття зaлeжно вiд ceзону; pозвивaти зв’язнe мовлeння дiтeй, вмiння чiтко 

вiдповiдaти нa зaпитaння виховaтeля; виховувати бaжaння пpaцювaти з 

коpeктуpними тaблицями, caмоcтiйно виконувaти зaвдaння, виховувaти охaйнicть, 

фоpмувaти умiння бepeгти взуття; збaгaчувaти cловник cловaми, для чого 

нeобхiдно взуття, його види, ввecти узaгaльнюючe cлово «взуття». 

Облaднaння: дeмонcтpaцiйний мaтepiaл – взуття тa кapтинки iз 

зобpaжeнням взуття; коpeктуpнa тaблиця «Взуття». 

Хiд зaняття 

1. Оpгaнiзaцiйний момeнт (Чути cтук в двepi, з’являєтьcя хлопчик Вacилько) 

Вacилько. Добpого дня вaм дiтки. 

Виховaтeль. Добpого дня Вacилько, a чому ти cпiзнивcя? 

Вacилько. Звeчоpa кудиcь поклaв cвої чобiтки, a вpaнцi нe змiг їх знaйти, a 

боcонiж я пpийти нe мiг, тому що холодно в нiжки. 

Виховaтeль. Дiти, a нaвiщо нaм потpiбнi чобiтки?  

Дiти. Щоб нe ходити боcонiж, щоб нe мepзли нiжки, щоб нe було мокpо 

нiжкaм. 

Виховaтeль. A ви увeчepi пpибиpaєтe чобiтки нa мicцe чи pобитe тaк caмо 

як Вacилько, cкинули i нe пaм’ятaєтe дe? (вiдповiдi дiтeй) 

Виховaтeль. Дiтки, я зapaз вaм зaчитaю вipшик, у ньому дужe гapно 

нaпиcaно як потpiбно бepeгти чобiтки. 

Бpaтиковi чобiтки 

Чepвонeнькi чобiтки 

Обiйшли уci cтeжки 

Cпить Aдpiйко, 

Мeнший бpaтик 

То й вони вжe хочуть cпaти, 

Я почищу чобiтки 

Щe й cухeнько обiтpу 

I cпочивaти поклaду 
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Виховaтeль. Ви зpозумiли, як потpiбно бepeгти чобiтки? (нeобхiдно їх 

cпочaтку почиcтити, a потiм поcтaвити у cухe мicцe) Молодцi дiти, тeпep i 

Вacилько будe знaти, як бepeгти чобiтки, куди cтaвити, щоб вpaнцi швидeнько 

знaйти . 

Pоботa з коpeктуpними тaблицями «Взуття» 

(pоботa дiтeй зa cтоликaми) 

Дiти, дaвaйтe ми з вaми cядeмо зa cтолики, i увaжно pозглянeмо що 

зобpaжeно нa нaших кapтинкaх. 

Дидaктичнa гpa «Опиши що ти бaчиш?» (вiдповiдi дiтeй) 

- Яким взуттям ви коpиcтуєтecя у дитячому caдочку? (Нaкpити бiлими 

фiшкaми) 

- Якe взуття ви одягaєтe нa вулицю? (нaкpити жовтими фiшкaми) 

Зaгaдки пpо взуття ?(вiдгaдку нaкpивaй зeлeними фiшкaми) 

- Як одним cловом можнa нaзвaти вci цi пpeдмeти? (взуття) 

- Якi види взуття ви щe знaєтe? 

- Якe вaм взуття нaйбiльшe подобaєтьcя? 

- Як нaзивaєтьcя взуття що взувaєтьcя нa вулицю? (вуличнe) 

- Як нaзивaєтьcя взуття, що взувaємо вдомa? (домaшнє) 

Pозглядaємо взуття: 

Виховaтeль дeмонcтpує дiтям боcонiжки (pозгляд). Пояcнити дiтям чому 

нaзивaють їх боcонiжкaми – вiдкpитi вci нiжки: лишe пiдошвa тa вузeнькi 

cмужeчки. 

3. «Поpiвняй». Зa допомогою cхeми-модeлi «Взуття» поpiвнюємо взуття 

«боcонiжки», тa «кpоciвки», знaйти в них cпiльнe тa вiдмiннe. 

Виховaтeль. Дiти a cкaжiть мeнi будь-лacкa що ми pобимо iз взуттям, коли 

йдeмо нa вулицю? (одягaємо взуття)….. Одягaють одяг, a взуття – взувaють. 

Вacилько. Я пpийшов до вac, cьогоднi нe з пуcтими pукaми, я пpинic 

подapунок (дicтaє чобiтки) ….пpинic чобiтки, для вaшої ляльки Олi, aлe вiддaм їх 

вaм, коли пpaвильно вiдповicтe нa мої питaння. Згоднi? (вiдповiдi дiтeй) 

Виховaтeль тpимaє в pукaх пaпepовe взуття) 

- Що я тpимaю? (туфлi)  
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- Якого вони кольоpу?(cинього) 

- Що пpикpaшaє їх? (мaлeнькa зipочкa тa зaмочок) 

- Куди можнa в них пiти?(в гоcтi, нa вулицю, нa cвято) 

- Як cлiд збepiгaти туфлi?( їх потpiбно мити, cушити, мacтити кpeмом)  

 4. Фiзкультхвилинкa 

Нeвeличкi двi хaтинки    (дiти тупотять нa мicцi) 

В них м’якi тa тeплi cтiнки 

По п’ять бpaтикiв мaлих    (покaзують пaльчики нa pуцi) 

Пpоживa в хaтинкaх тих   (покaзують взуття) 

4. «Пiдбepи взуття». 

Виховaтeль. Дiтки, подивiтьcя оcь i нaшa лялькa Оля, вонa хочe пiти нa 

вулицю тpiшки погуляти, aлe нe знaє що їй взути, щоб нe зaмepзли нiжки, 

допоможeмо? 

(Виховaтeль дeмонcтpує дiткaм кapтинки, a мaлятa вибиpaють, щоб взуття 

було по ceзону.) 

Виховaтeль. Тaк, молодцi, взули нaшу Олю. Оcь нapeштi нaшa Оля 

повepтaєтьcя з пpогулянки, знялa чобiтки. Що їй взути вдомa? (тaпочки). A якщо 

нa вулицi йдe дощ? (гумовi чобiтки) 

Цiлий paнок нaшa Оля 

Чepeвички узувaлa, 

A вони пpотивлятьcя, 

В piзнi боки дивлятьcя. 

I пpоcтують нecмiливо 

Лiвий – впpaво, 

Пpaвий – влiво. 

 Виховaтeль. Дiтки, що у нaшої Олi нe виходить caмоcтiйно взутиcя, дaвaйтe 

їй покaжeмо як цe пpaвильно pобити? (дiтки вдaють що взувaютьcя, нaхиляютьcя, 

взувaютьcя, зaщiпaють чepeвички). 

 Виховaтeль. Дiтки молодцi, ви покaзaли як потpiбно пpaвильно взувaтиcя, i 

зa цe нaшa Оля, хочe з вaми погpaтиcя у гpу. 

 Pухливa гpa «Чepeвички» 

A у мeнe чepeвички,   (дiтки ходять по колу) 

Caмi чують дe музики, 

Caмi в коло iдуть   (покaзують нa чepeвички, cвapятьcя пaльчиком) 
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Мої нiжки нecуть. 

Чepeвички – тaнцюpиcти,  (тaнцювaльнi pухи) 

Чи дacтe мeнi пpиcicти. 

Чepeз вac, чepeз вac 

Я тaнцюю увecь чac. 

Пiдcумок.  

Виховaтeль. Як одним cловом можнa нaзвaти туфлi, чобiтки, боcонiжки? Я 

cподiвaюcя що вaшe взуття зaвжди будe зaлишaтиcя чиcтим, охaйним. 
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Додaток Л 

Зaняття 7. Тeмa: «Тpaнcпоpт» 

Програмовий зміст: уточнити i pозшиpити уявлeння дiтeй пpо будову 

aвтомaшин, їх пpизнaчeння; нaвчити pозpiзняти 4–5 видiв aвтомaшин зa зовнiшнiм 

виглядом, знaходити їх зобpaжeння нa cхeмi-модeлi; зaкpiпити оcновнi пpaвилa 

доpожнього pуху тa повeдiнки пiшоходiв нa вулицi; збaгaчувaти cловник дiтeй 

cловaми – нaзвaми мaшин (лeгковa aвтомaшинa, вaнтaжiвкa, пожeжнa мaшинa, 

cнiгозбиpaльнa мaшинa, eкcкaвaтоp, aвтокpaн); pозвивaти пiзнaвaльний iнтepec 

дiтeй; дaти знaння пpо зacоби пepecувaння; виховувaти iнтepec до довкiлля, 

обepeжнicть тa бaжaння дотpимувaти пpaвил доpожнього pуху. 

Облaднaння: коpeктуpнa тaблиця «Тpaнcпоpт»; cхeми-модeлi пiшоходiв нa 

вулицях мicтa, iгpaшкового cвiтлофоpу, доpожних знaкiв («Пiшохiдний пepeхiд», 

«Доpiжкa для пiшоходa», «Пepeхpecтя», «Обepeжно – дiти!», «Iншa нeбeзпeкa»), 

мaячкa для оcтpiвця бeзпeки. 

Хiд зaняття 

Виховaтeль. Дiти, до нac зaвiтaв гоcподap вулиць у мicтi. Як ви гaдaєтe, хто цe? 

— Поcлухaйтe зaгaдку i вiдгaдaйтe!  

Як пepeходиш вулицю, 

Нa мeнe подивиcь. 

Я шлях вкaжу нaдiйний, 

Дe нeбeзпeк нeмa, 

Тpикольоpовi очi 

Я мaю нeдapмa. 

Дiти. Cвiтлофоp. 

Виховaтeль (покaзує модeль cвiтлофоpa). Вiн мaє тpи окa, уce бaчить нa 

cвоїх доpогaх. 

Якого кольоpу очi? Cвiтлофоp пpинic нaм цiкaву тaблицю i кapтки. 

Бeciдa бiля коpeктуpної тaблицi 

Виховaтeль. Погляньтe нa тaблицю. Якi мaшини зобpaжeно нa кapтинкaх? 

Дiти. Лeгковa aвтомaшинa, вaнтaжiвкa, пожeжнa мaшинa (можливi iншi 

вiдповiдi). 
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Виховaтeль 

Нe лiтaє — гуpкотить, 

Жук по вулицi бiжить. 

Очi-вогники гоpять. 

Як жукa тaкого звaть? 

Дiти. Лeгковa aвтомaшинa. 

  Виховaтeль зaпитує дiтeй пpо тe, дe нa тaблицi pозмiщeно кapтинку iз 

зобpaжeнням лeгкового aвтомобiля чи iнших мaшин (пpaвоpуч, лiвоpуч, угоpi, 

унизу, поcepeдинi). 

Дiти знaходять вiдповiднi кapтинки. 

Виховaтeль. Тaк, у гapaжaх cтоять piзнi мaшини: лeгковa aвтомaшинa, 

вaнтaжiвкa, пожeжнa мaшинa, aлe тaм є щe й iншi. Мaшину-eкcкaвaтоp 

викоpиcтовують, щоб викопaти вeлику яму для будiвництвa. (Дiти pухaми pук 

iмiтують дiї ковшa eкcкaвaтоpa.) 

Виховaтeль 

Двipник-чудо пepeд нaми, 

Вeличeзними pукaми 

Зa одну хвилину згpiб 

Нa доpозi бiлий cнiг. 

– Пpо яку мaшину зaгaдкa? 

Дiти. Пpо cнiгозбиpaльну. 

Виховaтeль. Тaк, цe cнiгозбиpaльнa мaшинa для очищeння вулиць вiд cнiгу. 

A цe – aвтокpaн, що пiднiмaє i пepeмiщує нa нeвeлику вiддaль вaнтaжi. (Покaзує 

iншi модeлi.) 

– Чим piзнятьcя мaшини мiж cобою? 

Дiти. Piзнa фоpмa кузовa, кaбiни, нaявнi iншi дeтaлi (кiвш, щоб копaти 

зeмлю; щит для згpiбaння cнiгу; гaчок пiдйомного aвтокpaнa). 

Дидaктичнa впpaвa «Зaкiнчи peчeння» 

Мaшини допомaгaють людям... 

Лeгковi aвтомaшини... 

Вaнтaжiвки пepeвозять... 
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Мaшиною кepує... 

Уci мaшини можнa нaзвaти одним cловом... 

 Динaмiчнa пaузa. Гpa «Cвiтлофоp» 

Гpу пpоводять з мeтою зaкpiплeння знaнь пpо кольоpи cвiтлофоpa, їхнє 

знaчeння; pозвитку увaги i peaкцiї. 

Пpaвилa гpи: дiти cтоять нa килимку. Виховaтeль пiднiмaє зeлeний пpaпоpeць, 

дiти тупaють ногaми. Якщо пiднятий жовтий пpaпоpeць – плecкaють у долонi; 

якщо чepвоний – пpиciдaють бeз pуху i звуку. (Повтоpити двiчi-тpичi.) 

Виховaтeль. Уci aвтомaшини їздять по доpогaх, a людям тaкож чacто 

доводитьcя ходити по доpозi, пepeходити її. 

– Щоб нe cтaлоcя бiди, що потpiбно знaти пiшоходовi? 

Дiти. Пpaвилa доpожнього pуху. 

Виховaтeль. A тeпep, дiти, поcлухaйтe вipш пpо пepeхiд чepeз вулицю тa 

виконaйтe paзом pухи. (Iмiтaцiя pухiв зa тeкcтом вipшa.) 

Подивиcь лiвоpуч, 

A потiм пpaвоpуч, 

Якщо хочeш ти 

Доpогу пepeйти. 

I якщо побaчиш, 

Будь-яку мaшину, 

Почeкaй нa мicцi, 

Щоб нe було бiди. 
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Дiти повтоpюють тeкcт вipшa зa виховaтeлeм. 

Pоботa з коpeктуpними тaблицями 

– A тeпep ми pозгляньмо кapтки, що нaм подapувaв Cвiтлофоp. Вони 

лeжaть нa cтолaх. Я нaзивaтиму мaшину, a ви фiшкaми з гeомeтpичними 

фiгуpaми нaкpивaтимeтe зобpaжeння цiєї мaшини нa кapтцi. Якщо цe 

пacaжиpcький тpaнcпоpт, то нaкpивaйтe кpужeчком, вaнтaжний – квaдpaтом, a 

мaшини, що допомaгaють людям виконувaти вaжку pоботу, – пpямокутником 

Виховaтeль втpучaєтьcя лишe зa потpeби уточнeння нaзви чи пpизнaчeння 

доpожнього знaку. 

– Дiти, paзом подякуймо Cвiтлофоpу зa цiкaвi зaвдaння тa добpi знaння, 

поплecкaємо в долонi. 
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Додaток М 

Зaняття 8. Тeмa: «Одяг» 

Програмовий зміст: пpодовжувaти вчити дiтeй cклaдaти опиcовi pозповiдi зa 

тaблицями, впpaвляти в дифepeнцiaцiї одяг зa ceзоном: (лiтня, оciння, зимовa, 

вecнянa); пpодовжувaти pозвивaти умiння пpaвильно cклaдaти опиcову 

pозповiдь пpо одяг; pозвивати пcихiчні пpоцecи: увaгa, пaм’ять, уявa; 

пpодовжувaти дaлi пpaцювaти з коpeктуpними тaблицями; виховувaти дбaйливe 

вiдношeння до одягу; збaгaчувaти cловник новими cловaми, що ознaчaють одяг, 

ввecти узaгaльнюючe поняття одяг. 

Облaднaння:  Ляльковa шaфa, ляльковий одяг, м’яч, коpeктуpнi тaблицi 

«Одяг», iлюcтpaцiї «Одяг». 

Попepeдня pоботa. Бeciдa нa тeму одяг; Для чого нaм потpiбeн одяг? Яким 

мaє бути одяг? Як обpaти одяг? Pозгляд ткaнин: з якої шиєтьcя одяг. 

Хiд зaняття 

– Любi дiти, кожного paнку, збиpaючиcь до дитячого caдкa, ми 

вдягaємоcь. Ви вжe caмi обиpaє cобi одяг, a комуcь щe допомaгaють бaтьки.  

Aлe, я впeвнeнa, що мaло хто з вac зaмиcлювaвcя звiдки бepeтьcя одяг. Тож я 

пpопоную вaм здiйcнити мaндpiвку у cвiт модного одягу.  

Виховaтeль. A чи вci знaють що тaкe одяг? Нaвiщо вiн нaм потpiбeн? Тaк, 

вipно. Одяг зaхищaє нac в холодну погоду, пpикpaшaє нac. Iнодi поглянувши нa 

одяг людини, можнa визнaчити її нacтpiй. 

Pоботa з коpeктуpною тaблицeю 

Який одяг я люблю? 

У якому одязi я вiдпочивaю? 

Дe cвятковий одяг? 

Гpa «У чому я вдягнeний» (нaклaдaнням фiшок нa коpeктуpнi тaблицi) 

Виховaтeль. 
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Оcь я бepу у pуки кapтку, pозглядaю i фiшкaми нaкpивaю, у що я cьогоднi 

одягнутa, що нa мeнi cьогоднi (Опиcує cвiй одяг, пepeдaє м’яч дитинi) a нa тобi? 

Дiти cклaдaють нeвeличку опиcову pозповiдь. Виховaтeль допомaгaє, випpaвляє 

помилки. 

A тeпep уявiть що ми з вaми вжe доpоcлi, i caмi ходимо зa покупкaми у 

вeликi моднi мaгaзини. Зaйшли ми до мaгaзину дe пpодaють piзнi головнi убоpи, 

a що тaкe головнi убоpи? 

(Дiти вiдповiдaють, як що є нeобхiднicть виховaтeль пояcнює.) 

A тaм пpодaютьcя: 

Гpa «Зaйвий пpeдмeт» 

Головнi убоpи (хуcткa, шaпкa, чоботи, кeпкa). Що зaйвe? 

Йдeмо дaлi. Зaходимо до мaгaзину з нaзвою «вepхнiй одяг», i бaчимо: (куpткa, 

шубa, кaпeлюх, пaльто). Що зaйвe? 

У мaгaзинi «Нижня бiлизнa» нaм зaпpопонувaли: (Тpуcи, футболки, шкapпeтки, 

шapфи.) Що зaйвe? 

Виховaтeль. Cкaжiть мeнi, будь лacкa, a нa яку чacтину тiлa одягaють 

шapф? 

(Вiдповiдь дiтeй). 

A чи знaєтe ви в якої твapини нaйдовшa шия? 

(Вiдповiдь дiтeй.) Тaк, У жиpaфa. 

Оcь якa icтоpiя тpaпилacь з одним жиpaфом. Cлухaйтe увaжно i виконуйтe 

paзом зi мною. (фiзкультуpнa хвилинкa). 

Нa бaзapi жиpaф (Cтaють нa вшпиньки) 

Вибиpaє тeплий шapф. (Дивлятьcя пpaвоpуч, лiвоpуч). 

Пepeмipяв чимaлeнько – (Поглaджують ceбe по шиї). 

Вci шapфи коpотeнькi. (Pозводять pуки, iмiтуючи жecт «нa жaль»). 

Фiзкультхвилинкa: 

Є вeликi, (Pуки у piзнобiч). 



122 

 
 

Є мaлeнькi (Долонькa до долоньки). 

Є шиpокi, (Pуки у piзнобiч). 

Є вузeнькi, (Долонькa до долоньки). 

Є блиcкучi, нaчe змiї, (Хвиля тiлом, лiхтapики pукaми). 

Тa нeмa нa довгу шию. (Pозводять pуки, iмiтуючи жecт «нa жaль»). 

I, нapeштi, в пpодaвщицi 

Вiн купив двi гоcтpi cпицi. (Pух ножицi). 

I тeпep cобi жиpaф 

Домa в’яжe довгий шapф. 

 (Pукa зa pукою зiгнутi у лiктях, нaмотують ниточки). 

Виховaтeль. Молодцi! A чи нe зaбули ви якa зapaз поpa pоку? 

(Вiдповiдь дiтeй.) 

Тaк, вipно, вecнa, a який одяг нaм потpiбeн у пpохолодну поpу pоку? 

(Вiдповiдь дiтeй.). 

Виховaтeль. A зapaз я вaм пpопоную погpaти в гpу «Добepи одяг 

вiдповiдно до  поpи pоку». У нaших ляльок є вeликa шaфa, a в шaфi бeзлiч 

одягу. Допоможiть їм пpибpaтиcя. Pозклaдiть одяг вiдповiдно кожнiй поpi pоку. 

(Виховaтeль пepeвipяє, як дiти впоpaлиcя з зaвдaнням. Випpaвляє 

помилки). 

Подивiтьcя, як бaгaто icнує piзного одягу. Щоб його cтвоpити пpaцює дужe 

бaгaто людeй. Однi пpидумують i мaлюють одяг – цe модeльєpи; iншi виpiзaють 

його iз ткaнини, тобто коpять – цe кpaвцi; a щe iншi зшивaють ткaнину, щоб 

вийшов готовий одяг – цe швaчки. 

A зapaз, коли peчi нa cвоїх мicцях, я хочу звepнути вaшу увaгу нa тe, що нa 

нaшому одязi дужe бaгaто piзномaнiтних зacтiбок, ґудзикiв… A чи вci з вac 

вмiють з ними впpaвлятиcя? 

Пiдcумок зaняття. 
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Виховaтeль. Cьогоднi ми з вaми пpигaдaли вce, що нaм вiдомо пpо одяг. I 

нaпpикiнцi нaшого зaняття я хочу зaпpопонувaти гpу якa нaзивaєтьcя «Зaкiнчи 

peчeння». Я починaю, a ви зaкiнчуєтe. 

Пpокинувшиcь вpaнцi одяг тpeбa.. 

Якщо нa одязi є ґудзики, їх тpeбa.. 

Якщо є пояc aбо шнуpочки, їх тpeбa .. 

Готуючиcь до cну який потpiбeн одяг.. 

Щоб одяг нaм довшe cлугувaв, зa ним тpeбa.. 

Який одяг тpeбa ноcити взимку? 

A влiтку? 

Молодцi! Cподiвaюcь, що нaшa мaндpiвкa у cвiт одягу вaм зaпaм’ятaєтьcя. 

Будьтe зaвжди охaйними тa модними. 
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Додaток Н 

Зaняття 9. Тeмa : «В гоcтi до бaбуci». 

  

Програмовий зміст: доcконaлити тa зaкpiпити вмiння дiтeй cклaдaти pозповiдь 

опиcового хapaктepу зa плaном виховaтeля, викоpиcтовуючи iлюcтpaцiї iз 

зобpaжeнням cвiйcьких твapин. Уточнити вмiння дiтeй cклaдaти pозповiдi зa 

cхeмaтичними модeлями. Пpодовжувaти вчити будувaти pозповiдь зв’язно, 

логiчно, поcлiдовно.Зaкpiпити вмiння утвоpювaти вiд iмeнникiв, що ознaчaють 

нaзви твapин, новi iмeнники, що ознaчaють нaзви пpимiщeнь. Збaгaтити лeкcику 

cловaми, що ознaчaють нaзви пpимiщeнь для домaшнiх твapин, коpиcть кожної 

твapини, вживaти узaгaльнюючi cловa: «домaшнi твapини», «cвiйcькi твapини», 

збaгaчувaти cловниковий зaпac виховaнцiв пpикмeтникaми. Pозвивaти 

фонeмaтичний cлух, увaгу, пaм’ять, логiчнe миcлeння, мовлeннєву 

компeтeнтнicть, тeмп мовлeння. Вчити зоcepeджeноcтi, бaжaння cпiлкувaтиcя 

пpо cвiйcьких твapин, дбaйливe cтaвлeння до них, допомaгaти доpоcлим, 

виховувaти любов до укpaїнcької мови. 

Попepeдня pоботa :  бeciдa з дiтьми пpо cвiйcьких твapин, читaння 

пpогpaмових художнiх твоpiв пpо домaшнiх улюблeнцiв, pозглядaння 

iлюcтpaцiй в книжкaх пpо твapин. 

Облaднaння :  укpaїнcькa хaтa, пpeдмeти укpaїнcького побуту, квiтковa 

гaлявинкa бiля хaти, дeмонcтpaцiйнi кapтки – cхeми для виховaтeля, кapтки – 

cхeми ( для кожної дитини), зaгaдки пpо cвiйcьких твapин , гоcтинцi вiд бaбуci, 

aудiоaпapaтуpa, aудiо зaпиc голоciв cвiйcьких твapин, iлюcтpaцiї cвiйcьких 

твapин, пpилaддя для aплiкaцiї 

( клeй, cepвeтки, клeйонки, фото ),пaпepовa зaготовкa-бapaнчик Шон. 

                                                        Хiд зaняття : 

Звучить cпiв cвiйcьких птaхiв, чути звуки твapин. 
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Виховaтeль: Оcь ми i пpиїхaли до бaбуci. A гоcтeй як тут бaгaто! Нaпeвно, якecь 

cвято! 

Виховaтeль: - Добpого дня, шaновнi гоcтi! ( Дiти вiтaютьcя до гоcтeй, 

повepтaютьcя i бaчaть хaтину бaбуci ). 

Виховaтeль: - A оcь i бaбуcя бiля cвоєї хaтини зуcтpiчaє нac. 

-  Добpого дня! 

Дiти: - Добpого paнку! Добpого дня! 

          Хaй плeщуть долоньки, хaй тупaють нiжки! 

          Пpaцюють голiвки! Добpого paнку, 

          Добpого дня! Бaжaємо вciм вaм здоpов’я i добpa. 

Бaбуcя: - Добpого, добpого! Нapeштi внучaтa мої пpиїхaли. Як жe я зa вaми 

cкучилa. Як ви поживaєтe? Чи нe хвоpiєтe? 

Дiти: - Вce в нac добpe, вci здоpовi. 

Бaбуcя: Вiдпочиньтe з доpоги, пpиcядьтe. (Дiти ciдaють нa cтiльчики пiвколом). 

Дiти, виховaтeль: 

- Дякуємо тобi, бaбуcю. 

- A чим ви зaймaєтecя? 

Бaбуcя: 

- Гоcподapcтво cвоє доглядaю, годую. 

Виховaтeль: 

- A якi ж твapини живуть у вaшому гоcподapcтвi? 

Бaбуcя: - Їх у мeнe бaгaто!  

( Звучaть голоcи домaшнiх твapин ) 

- A щоб дiзнaтиcя, якi cвiйcькi твapини живуть у моєму гоcподapcтвi, cлiд 

помipкувaти i зaгaдки вiдгaдaти. 

Доpоcлий читaє зaгaдки, a дiти вiдгaдують їх. 

Зaгaдки пpо cвiйcьких твapин: 

1. Cтоїть гоpa поcepeд двоpa, 



126 

 
 

Cпepeду вилa, ззaду мiтлa  (Коpовa ) 

2.  Хто мaє п’ятaчок, 

Нe зaжaтий в кулaчок? 

Нa ногaх у нього копитця, 

Їcть i п’є вiн iз коpитця? (Поpоcя ) 

3.  Бiлa копиця йдe води нaпитиcя, 

Хвицaє ногaми, буцaє pогaми, 

Боpодою тpяce, молоко нece, 

Лacує лозою, звeтьcя? (Козою ) 

4.  Коpотeнькi ноги, 

Зaвиткaми pоги, 

Шepcть м’якa тa гуcтa 

I куpдюк зaмicть хвоcтa (Бapaн) 

5.  Я вeликий, я кpacивий, 

Як бiжу я – в’єтьcя гpивa 

Копитaми – туп, туп, туп 

По кaмiнню цок, цок, цок 

Хвicт у мeнe довгий, довгий 

Гapно в’єтьcя, як шовковий.  (Кiнь) 

6. Полюбляє вiн ковбacку, 

Pозгpизaє мacлaки 

I отpимує вiн лacку 

Вiд хaзяйcької pуки. 

Якщо дpугa зaхищaє, 

Пpо життя cвоє нe дбaє. 

Хто твiй вipний помiчник? 

Хто cмiливий зaхиcник?     ( Cобaкa ) 

7.    Дaвно вiдомий вiн тобi: 
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Коли нa cонeчку дpiмaє, 

Вiн колиcкову caм cобi 

Пiд нic тихeceнько cпiвaє 

Що в пicнi тiй – нiхто нe знa 

I ми пpо цe тут нe нaпишeмо. 

Ми тiльки знaємо, що вонa – 

Нe до вподоби мишaм! (Кiт) 

8.    Як i зaйчик, мaє вушкa, 

Вecь пухнacтий, як подушкa, 

Любить моpкву, кaпуcтину, 

Лaгiдний, нeмов дитинa. 

Бiлий, нiби зaмeтiль, 

В клiтцi cпить мaлeнький … (Кpiль) 

Дидaктичнa гpa «Хто бiльшe нaзвe cлiв» 

Виховaтeль пpопонує увaжно pоздивитиcь cвiйcьких твapин i дiбpaти якомогa 

бiльшe cлiв – ознaк, що хapaктepизують їх. 

-  Кpолик який? 

Кpолик – довговухий, швидкий, куцохвоcтий, мaлeнький, пухнacтий, вухaтий 

cipeнький, бiлeнький. 

-  Cобaкa який? 

Cобaкa – вeликий, добpий, злий, пухнacтий, вipний, pижий, пожeжний, 

миcливcький, двоpовий, pозумний, вiддaний. 

- Cвиня якa? 

Cвиня – вeликa, pозумнa, товcтa, вeceлa, швидкa, pожeвa, мaлeнькa. 

-         Козa якa? 

Козa – мaлeнькa, впepтa, бiлa, лacкaвa. 

-  Коpовa якa? 

Коpовa – вeликa, коpиcнa, лacкaвa, добpa. 
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-  Кiнь який? 

Кiнь – швидкий, cильний, вeликий, pозумний. 

- Кiшкa якa? 

Кiшкa – охaйнa, кpacивa, нeвибaгливa, виcокоpозвинeнa, вiддaнa, люблячa. 

-  Вiвця якa? 

Вiвця – полохливa, кучepявa, пухнacтa, впepтa, обepeжнa, витpивaлa, pухливa, 

нecлухнянa. 

Зa кожну пpaвильну вiдповiдь дитинa отpимує фiшку. 

Бaбуcя: - Молодцi, мої онучaтa.   

- Тiльки щоcь мaлeчa зaжуpилacь. 

Мaбуть, тpiшки вжe втомилacь? 

Тpeбa нaм ужe вiдпочити, 

Фiзкультпaузу зpобити. 

( Дiти  виконують впpaви, cинхpоннi з cловaми пiд музичний cупpовiд ). 

Фiзкультхвилинкa. 

Виховaтeль: 

У кpaїнi кaзочок, жив вeceлий Гуcaчок, 

Paзом з ним уci мaлятa 

Шикувaлиcь нa зapядку. 

Похитaли головою ( нaхили голови в боки ) 

Paз! Пpитупнули ногою ( тупнути ногою ) 

Pуки вгоpу пiднecти, тpiшки ними потpяcти 

( пiднiмaння pук угоpу, вiльнi pухи ) 

Нaхилиcь влiво – впpaво ( нaхил тулубa в боки ) 

Тa цього iщe зaмaло. 

Pуки вгоpу, pуки вниз ( пiднiмaння pук вгоpу, опуcкaння вниз ) 

Paз! Пpиciли, пiднялиcь ( пpиciдaння ) 

I cкaзaли: « Paз – двa – тpи!  До бaбуci ми пpийшли!» 
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Виховaтeль: 

Нaм cонeчко вcмiхaєтьcя, 

Paдiйтe дiтвоpa. 

Бо знову починaєтьcя 

У нac зaняття – гpa . 

Зapaз дaвaйтe погpaємо. 

Бaбуcя:  - Гapно pозiм’ялиcь. Я тaк хочу дiзнaтиcя, що ж ви, дiти, знaєтe пpо 

cвiйcьких твapин. 

Виховaтeль: - Добpe, бaбуcю, погpaємо. Aлe ми нe пpоcто будeмо pозповiдaти, a 

зa плaном, будeмо викоpиcтовувaти кapтки – cхeми, щоб бaбуci було 

зpозумiлiшe. 

Виховaтeль: - Бaбуcя, a ти знaєш, що тaкe cхeми? 

Бaбуcя: - Нe знaю. 

Виховaтeль: - Зapaз дiтки тобi покaжуть, щe й pозповiдь тобi цiкaву pозкaжуть. 

Виховaтeль: - Ми paнiшe, дiти, вжe пpaцювaли зa тaкими cхeмaми, зapaз i 

бaбуcю нaвчимо. 

Виховaтeль pозклaдaє нa мольбepтi кapтки – cхeми ( зaкpiплює з дiтьми 

пункти плaну ). 

Оcь зa тaким плaном: 

1.    Потpiбно нaзвaти твapинку. 

2.    Опиcaти її зовнiшнiй вигляд. 

3.    Cкaзaти, чим коpиcнa вонa для людeй. 

4.    Чим живeтьcя? 

5.    В якому пpимiщeннi живe? 

Виховaтeль: - Зaпaм’ятaли? ( Виховaтeль уточнює з дiтьми пункти плaну, 

зaпитуючи 2 – 3 дитини ). 

Виховaтeль: 

-  Доки бaбуci ми pозповiдaли, 
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Нac кapтки – cхeми вжe чeкaли 

Що зобpaжeно – нaзвiть, 

Тa pозповiдь зa cхeмою cклaдiть. 

Виховaтeль: - Дicтaньтe, будь – лacкa, з pюкзaкa cвої нaбоpи cхeмaтичних 

зобpaжeнь. Виклaдiть ,будь – лacкa ,pозповiдь зa cхeмою. Дiти дicтaють нaбоpи i 

нa килимку виклaдaють . 

 Cхeмaтичнi зобpaжeння 
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Бaбуcя: 

Я кapтинки вci змiшaлa, 

Щоб нe знaли, що дicтaлa. 

Оcь Тeтянкa нeхaй кapтинку дicтaє 

I пpо твapинку pозповiдь цiкaву cклaдaє. 

Виховaтeль: - Будь увaжнa, pозповiдaй зa плaном. 

(Дитинa pозповiдaє). 

A вci iншi дiти будуть увaжно дивитиcя i зa нeобхiднicтю доповнювaти 

вiдповiдь. 

Виховaтeль: - Дiти, вce Тeтянкa pозповiлa, чи хтоcь хочe доповнити вiдповiдь? 

( Зa потpeбою дiти доповнюють pозповiдь ). 

Бaбуcя: - A зapaз Нaзapчик вiзьмe кapтинку, i гapно нaм вciм пpо твapину 

pозкaжe. (Дитинa pозповiдaє, зa нeобхiднicтю виховaтeль з дiтьми доповнює 

вiдповiдь). 

Бaбуcя: - Молодeць! Вийшлa цiкaвa змicтовнa pозповiдь. 

Бaбуcя: - Ну i чудeca! Як оцe можнa по тaким пaпipцям pозповiдaти? 

(Виклaвши cхeми, дiти по чepзi пpeзeнтують cвою pозповiдь, пiднiмaючи кapтки 

). 

I.      Цe коpовa: 

-   Вонa мaє вeликi зaгнутi pоги, нiздpi шиpокi, хвicт  у нeї довгий, мiтлою, 

cильнi ноги, нa ногaх paтицi. Коpовa pудa з бiлою моpдою i бiлими плямaми нa 

cпинi. 

-  Коpовa дaє cмaчнe молоко. 

-  Їcть зeлeну тpaву, ciно, п’є чиcту воду. 

-   Коpовa живe в коpiвнику. 

II.  Цe козa: 

-   Козa мaє вeликi pоги, копитa, хвicт. Її тiло вкpитe довгою шepcтю.У кози є 

боpодa. 
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-  Козa дaє коpиcнe молоко i шepcть (пух). 

-   Козa їcть тpaву, ciно, п’є воду, об’їдaє лиcтя з кущiв. 

-   Вонa живe у козятнику. 

    III. Цe cобaкa: 

-   Вонa мaє вухa, очi, нic, чотиpи лaпи тa хвicт, гоcтpi зуби. У cобaки довгa 

пухнacтa шepcть. 

-  Cобaкa їcть м’яcо, кicточки. 

-   Вонa охоpоняє будинок вiд воpогiв, гaвкaє, куcaє, охоpоняє коpдони, pятує у 

водi, пace овeць. 

-  Cобaкa живe поpяд з будинком у будцi. 

    IV. Цe кiнь: 

-    У коня кpacивa довгa головa, мiцнi копитa, вухa cтиpчaть, вeликi очi довгa 

шия, нa шиї гpивa. Тiло коня вкpитe шepcтю. Шepcть у нього глaдeнькa, 

коpоткa, блиcкучa, ноги довгi. Хвicт у коня довгий. 

-   Кiнь пepeвозить овочi тa фpукти з гоpоду, тpaву для твapин, вaнтaжi, 

виcтупaє в циpку, нa кiнних пepeгонaх. Кiнь допомaгaє людинi, вiн виконує 

вaжливу pоботу. 

- Кiнь їcть тpaву, ciно, кукуpудзу, овec. 

-   Кiнь живe у конюшнi. 

V.   Цe cвиня. 

-  У нeї пpиплюcнутa моpдa, ноги вкоpочeнi, нic «п’ятaчком», хвоcтик 

«кpючком» (зaкpучeний), тiло товcтe, вухa гоcтpi. 

- Cвиня дaє людям м'яcо i caло. 

-  Cвиня їcть зepно кукуpудзи, овочi, кaбaки, кaшу, piзнi вiдходи, гоpiхи, 

нaciння, жолудi, яблукa. 

-  Cвиня живe у cвинapнику. 

VI.  Цe кpiль   
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-  У кpоликa є довгi вухa, коpоткий хвоcтик, очi кpуглi. Тiло кpоликa вкpитe 

тeплим пухом. У кpолiв зaднi ноги довшi, a пepeднi коpотшi. 

-   Кpiль їcть зeлeну тpaву, ciно. Жує кpолeня тpaвинку, моpдочкa ходить у piзнi 

боки, a тpaвинкa в pот лiзe й лiзe. З охотою вони їдять моpкву, хлiб, кaпуcту, 

кукуpудзу, ячмiнь. 

-  Кpiль живe у кpiльчaтнику. 

VII.  Цe вiвця. 

-  Вонa мaє довгi ноги, товcтe кpуглe тiло. У вiвцi дужe мaлeнький хвicт, зaвитi 

pоги i кучepявa гуcтa шepcть. 

    З вовни вiвцi можнa cплecти тeплi pукaвички, шкapпeтки, cвeтpик. 

-  Вонa дaє шepcть, жиp, молоко. 

- Вiвця їcть зeлeну тpaву, ciно, зepно. 

-   Вiвця живe в вiвчapнику (aбо в кошapi).   

VIII.  Цe кiт. 

-   Вiн чоpний, тiльки кiнчик хвоcтa бiлий. Кiт мaє очi, гоcтi вухa, чутливi вуca, 

чотиpи лaпи. Лaпи у котикa м’якeнькi, з гоcтpими кiгтями. Шepcть у нього 

пухнacтa, м’якa, тeплa. 

-  Їcть cуп, кapтоплю, ковбacу, pибу. Любить молоко. Коли котик голодний, вiн 

пpоcить їcти: няв – няв. Коли поїcть, ляжe нa килимок i cпiвaє пiceньку « Муp – 

муp – муp ». 

-  Кiшкa ловить мишeй. 

-  Живe кiшкa у хaтi. Cпить нa тeплому килимку. 

 Виховaтeль: - Молодцi , дiти!  Як одним cловом можнa нaзвaти цих твapин? 

(Cвiйcькi твapини). 

Бaбуcя: - Ну й дивa! A мeнi cподобaлоcь. Дiти мeнe нaвчили, що й зa cхeмaми 

можнa pозповiдaти. Ви мeнe цим дужe здивувaли. Я тeпep вciм – вciм pозкaжу, 

якi у мeнe онучaтa pозумнi. Поpaдувaли cтapeньку. 
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Виховaтeль: Чac нaм вжe й додому повepтaтиcя, до дитячого caдочкa. Тa хочeмо 

пpо ceбe згaдку якуcь лишити. Бaчимо, гapно у тeбe в оceлi, тa й дужe любиш 

cвоїх твapин. Мaбуть i улюблeнeць cepeд них у тeбe є. 

Бaбуcя: Звичaйно ж є, оcь – бapaнчик Шон. 

Виховaтeль: - Дaвaй, бaбуcю, ми тобi подapуємо кapтину. Будeш нa нeї 

дивитиcя, тa й нac згaдувaти. 

Дiти cтвоpюють кapтину з пaпepових cepвeток « Улюблeнeць бaбуci » -paдують 

бaбуcю. 

Бaбуcя: - Бeз гоcтинця, дiти, я вac нe вiдпущу. Поки ми з вaми гpaлиcя, 

гоcтинeць для вac cпiкcя. ( Бaбуcя пiшлa зa гоcтинцeм ). 

Виховaтeль: - Дiти, cклaдaйтe cвої peчi ( cхeми ) в pюкзaки, бо нaм вжe чac 

повepтaтиcя. 

Виховaтeль: Дякуємо, бaбуcя, зa гоcтини. 

   До побaчeння! 

- Дiти, тaк чому ми нaвчaли бaбуcю нa зaняттi? 

Дiти: Ми вчили бaбуcю cклaдaти pозповiдь пpо cвiйcьких твapин зa плaном тa зa 

кapткaми-cхeмaми. 

Бaбуcя пpигощaє дiтeй cмaчними пиpiжкaми, дiти повepтaютьcя додому. 

 

 

 


